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Die Behandlung textuell gebundener Erzdhlungen hat einen festen Platz im Sprachunterricht der
Grundschule. Der Beitrag zeigt - in Ergdnzung zu den Studien zum Vorlesen von Méarchen im fami-
lidren Kontext mit jungen Kindern - einige Besonderheiten des Vorlesens im schulischen Kontext. Die
Untersuchung konzentriert sich auf die Phase des Vorlesens durch den Lehrer. Zunichst werden die
institutionellen Rahmenbedingungen der Marchenbehandlung im muttersprachlichen Unterricht vor-
gestellt. Dann wird gezeigt, wie der Lehrer in einer vorbereitenden Phase die Grundlage fiir das Vor-
lesen legt. Im dritten Abschnitt werden die vom Lehrer beim Vorlesen vor der Klasse verwendeten
Verfahren vor dem Hintergrund der in der dyadisch familidren Konstellation vorgestellt. Im vierten
Abschnitt geht es um die Verarbeitung und Mitarbeit der Schiiler wihrend des Vorlesens, soweit dies
aus ihren AuBlerungen erschlieflbar ist. In einem abschlieRenden Resiimee werden die Ergebnisse der
getrennten Untersuchungen aufeinanderbezogen. Einer eigenen Arbeit mufl die Analyse dier Wieder-
gabe des Mérchens durch eine Schiilerin im Anschlufl an die Vorlese-Phase vorbehalten bleiben.

1 Institutionelle Rahmenbedingungen

Die Analyse der Behandlung von Marchen im muttersprachlichen Unterricht erfolgt
vor dem Hintergrund der Untersuchungen des Vorlesens im familidren Kontext mit
Vorschulkindern. Das in diesen Studien gewonnene Handlungsmuster gliedert sich
in folgende Abschnitte:

(1) Buch(ausschnitt) mit Text und Bild und materielle Grundlage
(2) Vorlese-Konstellation: Erwachsener (E) - Kind (K) - Buch (B)
(3) (E) antizipiert Rezeption bei (K)

(4) (E) reproduziert unter Beachtung von (3) den Text

(5) (K) gibt Rezeptionssignale, die (E) kontrolliert

(6) (E) gibt kindspezifische Kommentare (Erldutern usw.)

Im Vergleich mit dem schulischen Kontext sind vorab vor allem folgende Unterschie-
de bedeutsam. Nur der Lehrer verfiigt tiber das Buch; er liest laut vor und zeigt den
Schiilern ab und zu ausgewdhlte Stellen (vornehmlich Bilder). Die Schiiler miissen
also zundchst auf der Grundlage der mit dem Titel in Verbindung mit dem Bild evo-
zierten genrespezifischen und marchenspezifischen Wissenspartikel einen Horer-
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fokus ausbilden. Auf der Grundlage dieser Horererwartungen erfolgt die Rezeption
der gehorten Geschichte. Da zwischen (E) und (K) keine dyadische Beziehung vor-
liegt, kann sich der Lehrer nicht nur auf individuelle Rezeptionssignale beziehen,
sondern mufl gemdf3 seiner Lehrerfahrung allgemeine - auch klassenbezogene - Re-
zeptionsprozesse vorwegnehmen und von sich aus Kommentare und Erlduterungen
geben. Auflerdem sind spezifische, curriculumsbezogene didaktische Mafinahmen
des Lehrers zur Verarbeitung des Méarchens bei den Schiilern zu beachten.

Die muttersprachliche Tiirkischstunde, die im folgenden analysiert wird, wurde im
Rahmen des SCHUBS-Projektes 1987 an einer Grundschule im Hamburger Zentrum
auf Tonkassette aufgenommen (s. Griehaber 1991). Im Unterschied zu den famili-
aren Marchenaufnahmen im Rahmen des ENDFAS-Projekts handelt es sich dabei um
eine normale Unterrichtsstunde, die ohne Beteiligung der Aufnahmegruppe von
dem Lehrer als ganz normale Unterrichtsstunde geplant und durchgefiihrt wurde.
Von den zu dieser Zeit 9 tiirkischen Schiilern der vierten Grundschulklasse nahmen
alle am Unterricht teil'. Es war die erste Unterrichtsstunde von 8 Uhr bis 8:45 Uhr.
Zwei der SchiilerInnen kamen ca. eine Viertelstunde verspdtet. Der Autor nahm als
Beobachter am Unterricht teil und fiihrte die Aufnahme durch. Die Analyse stiitzt
sich auf die Transkription der Tonaufnahmen, die schriftlichen Notizen wahrend des
Unterrichts und die schriftliche Vorlage des behandelten Mérchens. Fiir die Beurtei-
lung des sprachlichen Handelns kann weiterhin auf die Analyseergebnisse im Rah-
men des SCHUBS-Projekts zuriickgegriffen werden, wo mit denselben SchiilerInnen
Aufnahmen im schulischen und familidren Kontext durchgefiihrt wurden.

Die Stunde gliedert sich grob in folgende drei Phasen:
(1) Vorbereitende Phase
(2) Vorlesen des Mirchens
(3) Nachbereitung mit:
Nacherzihlen des Miarchens durch eine Schiilerin
Fragen zur Bedeutung des Marchens.

In allen Phasen lassen sich spezifische Unterschiede zum Vorlesen von Marchen bei
Kleinkindern im familidren Kontext feststellen. Die wesentlichen Fragen werden
sein, welche Rolle dem unterschiedlichen Kontext und dem Alter zukommen.

2 Die Vorbereitende Phase

Die vorbereitende Phase dient zur Schaffung der institutionellen Voraussetzungen
fur die Behandlung des Mairchens. Die unterrichtliche Vorbereitungsphase weist
gegeniiber dem familidren Kontext folgende Merkmale auf: der Lehrer hat aufgrund
der institutionellen Rahmenbedingungen das Recht und die Pflicht, den offiziellen

! Ein tiirkischer Schiiler wechselte spéter die Schule; mit diesem Schiiler hatte die Klasse insgesamt

13 SchiilerInnen.
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Unterrichtsdiskurs eindeutig von der informellen Phase abzugrenzen; der Lehrer
muf3 den Gegenstand des Unterrichtsdiskurses in den allgemeinen Unterrichtsver-
lauf einordnen, d. h. zu vorhergehenden Stunden und zu den erwarteten Téatigkeiten
in Beziehung setzen; wihrend dieser Vorbereitung werden teilweise ldngere Exkurse
zu allgemeinen Fragen durchgefiihrt, die in keinem unmittelbaren Zusammenhang
mit dem aktuellen Unterrichtsziel stehen, die aber aufgrund der institutionellen
Rahmenbedingungen fiir notwendig gehalten werden; der Lehrer schreibt zentrale
Begriffe an die Tafel, die die Schiiler zur spdteren Bearbeitung in ihre Arbeitshefte
tibertragen sollen. Auf der Seite der Schiiler werden vorhandene Erfahrungen zum
allgemeinen Unterrichtsverlauf, den von ihnen erarteten Tatigkeiten und etwaige
Vorkenntnisse zum aktuellen Unterrichtsgegenstand aktiviert.

Zu Beginn des offiziellen Unterrichts unterbricht der Lehrer die informellen Ge-
sprache der Schiiler tiber Filme ("Tanz der Teufel", bzw. "Tanz der Vampire" werden
genannt) und kiindigt Art und Thema der Stunde an (zu Ankiindigungen s. Rehbein
1981) und etabliert damit den offiziellen Beginn der Stunde (B1).

(B1) Ankiindigung durch den Lehrer

(1) Lr  So, gut/Simdi * * ben size bir kisa ¢ 6ykii okuyacegim.
Jetzt werde ich euch eine kurze * Geschiche vorlesen.

) Hlm ((lacht)).

3) Lr  Masal okuyacagim.
Ein Mdrchen werde ich vorlesen.

4 Kml (Tavuk yuvasi).
(Ein Hiihnerstall).

(5) Lr  Oykii degil, bir masal.
Keine Geschichte, sondern ein Mdrchen.

(6) Lr e« "Pamuk Prensi"/ "Pamuk Nine" bu sefer « okuyacag'm.
o o« Ah "Schneewitt/ "Frau Holle" werde ich dieses Mal  vorlesen.

Der Lehrer kiindigt an, dal} er etwas vorlesen wird, und dal3 es sich dabei um eine Geschichte,
praziser um ein Mairchen mit dem Titel "Pamuk Nine" (= Frau Holle, wortlich:
'Baumwoll/Flocken-GrofBmutter') handeln wird. Damit ist das Thema von vorhergehenden
Stunden abgesetzt, wo unter anderem aus demselben Mirchenbuch "Pamuk Prenses" (=
Schneewittchen, wortlich: 'Baumwoll-Prinzessin') vorgelesen wurde. Gleichzeitig ist das
Thema damit in die Kontinuitdt der Beschiftigung mit Mérchen gestellt. Dies betrifft nicht
nur den Gegenstandsbereich Vorlesen von Mairchen im muttersprachlichen Unterricht,
sondern auch die Art des Vorgehens.

Mit der Beschéftigung mit Mérchen ist im schulischen Kontext fiir die Schiiler auch gegeben,
daB es bei der 'Geschichte' nicht um reale, selbsterlebte, oder fiktiv ausgedachte Geschichten
geht, die erzéhlt werden oder die die Schiiler erzéhlen sollen, sondern um die Beschiftigung
mit textuell gebundenen und schriftlich fixierten Formen des Erzdhlens. Spontanes Erzéhlen
(s. dazu die Beitrdge in Ehlich 1984) wird also nicht Gegenstand des Unterrichts sein.
Andererseits konnen die Schiiler aufgrund der Ankiindigung und ihrer Erfahrungen mit dem
Vorlesen von Mirchen davon ausgehen, da3 sie nicht nur passiv zuhdren werden, sondern
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durchaus aktiv beteiligt sein werden (s. u. Abschnitt 4).

Nach der Ankiindigung bereitet der Lehrer die Schiiler auf die Behandlung des Mérchens vor.
Dazu klart er zundchst die Bedeutung des Titels. Dies ist erforderlich, weil er selbst das
aktuell behandelte Marchen mit dem zuvor behandelten Mérchen verwechselte (s. 0. (B1: 6)).
Auch die Schiiler nennen den Titel dieses - heute nicht aktuellen - Mairchens: "Pamuk
Prenses". Aufgrund der Ahnlichkeit der tiirkischen Titel zielt der Lehrer in der
Vorbereitungsphase auf die Kldarung des Wortes ab, das den heutigen Maérchentitel vom
vorhergehenden unterscheidet: "nine" (= 'GroBmutter'). Dieses alltdgliche Wort, das zum
Kernbereich des Wortschatzes gehort, sollte keine Verstehensprobleme bereiten. Der Lehrer
fordert die Schiiler zur Erkldrung auf tiirkisch auf (zu angeforderten Worterkldrungen s.
Rehbein 1982a):

(B2) Bedeutungserkldrung des Wortes "nine"

(21) Lr  Mehmetnedir "nine"?

Mehmet, was heifst "Grofmutter"?
(22) Meo htiyar kyari mine.

So ein altes Weib.
(23) Lr  "htiyar kart".

"Eine alte Frau".

(47) Dni Bir a/ a/ annemizin * annesi.
Eine Mutter unserer M/ M/ Mutter.
(48) Lr Hal
Genau!/So ist es!
(49) Lr  Annemmizin annemsi * yahut ta babamimzin annemsi.
Die Mutter unserer Mutter « oder die Mutter unseres Vaters.
(50) Lr  Boyle diyecektin herhalde sen.
So wolltest du es, glaube ich, sagen.
(51) Mes Ah, "nine"!
Ach, Grofmutter!
(52) Lr Babamizin/annesine ¢ * yahut ta annemizin annesine * "nimne" yahut ta "nemne" diyoruz.
Zur Mutter unseres Vaters * * oder auch zur Mutter unserer Mutter sagen wir * "nine" oder auch "nene".

Nach dem ersten Erklarungsversuch (B2: 22), elizitiert der Lehrer eine allgemeinere, nicht auf
dem Alter, sondern auf Verwandtschaftsbeziechungen aufbauende. Das tiirkische System der
Verwandtschaftsbezeichnungen ist erheblich differenzierter als das deutsche und
unterscheidet z. B. systematisch zwischen jiingeren und dlteren Geschwistern (s. Liebe-
Harkort 1983). Zum SchluB einer mehrere Minuten dauernden Phase zu einigen
Verwandtschaftsbezeichnungen  schreibt der Lehrer schlielich die  wichtigsten
Bezeichnungen fiir dltere Verwandte an die Tafel, bevor er mit dem eigentlichen Verlesen des
Mirchens beginnt.

Die Schiiler greifen - unter Fortfithrung ihrer informell lockeren Gespréiche - den vom Lehrer
genannten Titel auf und verfremden ihn mit lautlich dhnlichen Wortern:

(B3) Schiileraktivititen zu "Pamuk Nine"

4 Kml (Tavuk yuvasi).
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(Ein Hiihnerstall).

(5) Lr  Oykii degil, bir masal.

Keine Geschichte, sondern ein Mdrchen.

(6) Lr e« "Pamuk Prensi"/ "Pamuk Nine" bu sefer « okuyacag'm.

o« Ah "Schneewitt/ "Frau Holle" werde ich dieses Mal < vorlesen.

(7) Kml Bakhim!

Lafs mal sehen!

®) Meo Ach, nine ne?

Was heifst GrofSmutter?

) Kml "Pamuk Nine"((lacht)).
"Frau Holle".

(10) Lr  E onceki neydi/ daha 6nce okuduklarimizin arasi/ e « en son okudugun hangisiydi?
Ah was wir das vorhergehende/ zwischen denen, die wir gelesen haben/ iih « welches war das, das du zuletzt
gelesen hast?

(11) SS  "Pamuk Prenses"!

"Schneewittchen"!
(12) SS  "Pamuk Prenses'i"!
Schneewittchen"!

(13) Lr  Onlar "Pamuk Prenses" mis.

Jene waren also hiefsen "Schneewittchen".

(14) Hac Onun( ) frauiste.

Deren ( )na( ) Frau eben.

(15) Lr  Ama bu sefer de "Pamuk Nine" var.

Aber dieses Mal gibt es "Frau Holle".

Zunidchst assoziiert Kml, der in der ersten Reihe sitzt und das Buch sehen kann (B3: 4)
"Tavuk" (= 'Huhn'), Meo erkundigt sich nach der Bedeutung des Wortes "nine" (B3: 8), Kml
nennt darauthin den richtigen Titel (B3: 9). Der Lehrer geht dann mit seiner Frage nach dem
zuletzt gelesenen Text (B3: 10) noch einmal zuriick und erhélt von einigen Schiilern den
richtigen Titel, "Pamuk Prenses" (B3: 11, 12). Dies bestétigt er ausdriicklich (B3: 13) und
setzt dann das neue Mérchen dagegen (B3: 15). Der Ausschnitt zeigt, dall bei den Schiilern
mentale Prozeduren ablaufen, die auf die wortliche Seite des Titels gerichtet sind. Es wird
also durchaus ein auf Mirchen gerichteter Fokus etabliert. So nennen die Schiiler an spéterer
Stelle beim Betrachten eines Bildes, das der Lehrer zeigt, den deutschen Namen des
Mairchens (B4: 172, 178):

(B4) Schiilerseitige Erinnerungsprozeduren zu "Pamuk Nine"

(170) Lr  "Pamuk Nine".
"Frau Holle".
(171) Lr  Resim bu.
Das ist das Bild.
[Lehrer geht durch die Bankreihen und zeigt das Bild von Frau Holle.
(172) Hac Ah! Frau Holle!
(173) Sma ((-------- hustet------- ).
(174) Mes "Pamuk ¢ Nine."
"Frau * Holle".
(175) Hac E «evet!
(176) Mes Nine.
Grofsmutter.
(177) Mes Nine.
Grofsmutter.
(178) Kml Abh, Frau Holle!



Maérchen in der Grundschule S. 6

Allerdings lassen sich wéhrend dieser Phase immer wieder Abduktionen wie die mit "tavuk"
(= 'Huhn') feststellen. So wiederholt der Schiiler Mes Minuten spiter dieses Wort in
Verbindung mit "Nine", indem er "Tavuk Nine" (= 'Hithner-Grofmutter') bildet. Derselbe
Schiiler identifiziert die vom Lehrer auf einem Bild als 'Gute Tochter' gezeigte Person als
Deutschlehrerin der Klasse und 16st damit einen kleinen Nebendiskurs aus. Insgesamt 146t
sich jedoch feststellen, daf3 die Schiiler im Verlauf der Vorbereitungsphase einen auf Mérchen
gerichteten Fokus ausbilden.

3  Lehrerseitige Prozeduren beim Vorlesen

Die Vorstellung der lehrerseitig verwendeten Verfahren beim Vorlesen werden vor dem
Hintergrund der im familidren Kontext festgestellten Verfahrensweisen der Erwachsenen
vorgestellt und entwickelt. Dabei wurden beim Vorlesen im engeren Sinne folgende
Verfahrensweisen der Erwachsenen festgestellt:

(1) unverdndertes Vorlesen

(2) textverdanderndes Vorlesen (Paraphrasieren)

(3) Einbeziehung des Kindes ("Guck, und dann...", "das war so wie du...")
(4) Bildverweise und bildbezogene Erlduterungen

(5) Insertionen in den Text

(6) Verstandnissicherungsprozeduren

Alle diese Verfahren konnen mit enstsprechenden institutions- und konstellationsbedingten
Modifikationen auch im schulischen Kontext mit den etwa 10jdhrigen Schiilern beobachtet
werden. Aufgrund der verdnderten Handlungskonstellation sind zusétzlich dazu weitere
Verfahren festzustellen:

(7) Riickbindungsprozeduren
(8) Zusammenfassende Bewertung
(9) Gemeinsame Ereignisrekonstruktion

Die Auswahl der Verfahren héngt von folgenden Faktoren ab:

(1) den Interessen des allgemeinen Lehr-Lern-Diskurses

(2) dem Text selbst und der Beziehung der einzlnen Teile untereinander
(3) einzelnen sprachlichen Besonderheiten.

Generell kann festgestellt werden, da3 die Verfahren auch von den sprachlichen Mitteln des
Textes beeinfluBt werden: lexikalische Probleme werden durch Umformulierungen,
Erlduterungen usw. bewiltigt; komplexe syntaktische Strukturen werden in keinem einzigen
Fall zum Gegenstand von Erlduterungen; sie werden durch Umformulierungen bearbeitet.

Bei der Vorstellung der vom Lehrer verwendeten Verfahren werden solche Beispiele gewihlt,
die in ihrer Realisierung die Besonderheiten der institutionsgeprigten Form aufweisen. am
Ende des Abschnitts werden diese Verfahren zusammen mit der Handlungsstruktur des
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Mirchens in einer Ubersicht zusammengefaBt. Vor den einzelnen Verfahren wird die dem
Mirchen zugrundeliegende Handlungsstruktur als Handlungsgrundlage vorgestellt.

Die Handlungsstruktur des Mdrchens

Der vorliegende Text gliedert sich in 53 syntaktisch bestimmte Abschnitte (s. segmentierten
Text im Anhang). Mit Blick auf die Handlungsstruktur folgen auf die Ausgangssituation®
zwel parallele Handlungssequenzen: eine positive mit der Goldmarie und eine negative mit
der Pechmarie.

Nr. Segm. Goldmarie Segm. Pechmarie

0 2-5 Ausgangssituation (2-5) (Ausgangssituation)

1 6-7 Verlust der Spindel 32-34  Verlust der Spindel

2 8-9 Einstieg in den Brunnen 34 Einstieg in den Brunnen

3 10-15  Erledigung der Arbeiten (Ofen, Apfel) 35-39  Liegenlassen der Arbeiten

4 16-19  Dienstantritt bei Pamuk Nine 40 Dienstantritt bei Pamuk Nine
5 20-22  Erledigung der Arbeiten 40-46  Erledigung der Arbeiten

6 23 Riickkehr-Bitte 47 Zuriickweisung

7 24-27  Belohnung (Goldregen) 48-51 'Belohnung' (Pechregen)

8 28-30  Heimkehr 52-53  Heimkehr

Fiir die Behandlung im Unterricht kommt folgenden Abschnitten besondere Bedeutung zu:
der Ausgangssituation mit der Etablierung der Personen und ihren Beziehungen und der
Motivation fiir den Einstieg in den Brunnen. Den Zuhorern mufl klar sein, in welchem
Verlhiltnis die zwei Halbschwestern zueinander stehen, damit der Kontrast deutlich wird.
Ebenso muf3 deutlich sein, dal beide Maddchen zwar auf Anweisung der Mutter in den
Brunnen steigen, Goldmarie jedoch, um ein ihr zugestoBenes Malheur auszubiigeln, wobei die
Aktion bei ihrem Einstieg einen unsicheren, lebensgefdhrlichen Charakter besitzt, Pechmarie
dagegen jedoch mit bewuB3t herbeigefithrtem Malheur, um die magische Grenze zur Goldwelt
iiberwinden zu koénnen und so an die Belohnung zu kommen.

Diese Motivation wird im schriftlichen Text nicht ausgefiihrt, sondern bleibt dem Leser zur
Ausfiillung liberlassen. Diese Abschnitte erfordern bei der miindlich vorgetragenen Rezeption
- wie sie im Unterricht vorliegt - besondere Aufmerksamkeit von den Zuhorern.

Die Parallelitit der zwei Handlungsstringe bietet eine gute Grundlage fiir die sprach-
diaktische Verwendung des Mairchens (s. die didaktischen Hinweise im Beiheft zur
Jugendscala 12/86). Die bei der Goldmarie verwendeten Strukturen tauchen - bei weitgehend
gleichem Inhalt - auch bei der Pechmarie wieder auf, so daB3 die Schiiler hier bei geleistetem

2

Nach Propp, der allerdings nur Zaubermirchen untersucht, beginnt ein Marchen

"gewohnlich mit einer bestimmten Ausgangsssituation. Hier werden die Familienmitglieder

aufgezahlt, oder der kiinftige Held (...) wird einfach durch Nennung seines Namens bzw. durch

Schilderung seiner Lage indas Mirchen eingefiihrt." (Propp 1975: 31)
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Verstandnis wéahrend des ersten Durchgangs nun stirker auf die Form achten konnen.
Unveriindertes Vorlesen durch den Lehrer

Lediglich etwa die Hélfte der Segmente wird vom Lehrer unverdndert vorgelesen. Die erste
zusammenhdngende Vortragssequenz betrifft die Erledigung der Arbeiten auf dem Weg zu
Pamuk Nine (das Herausholen der Brote und das Schiitteln des Apfelbaumes, Segmente 10-
15) und den Dienstantritt bei Pamuk Nine (Segmente 16-19). In diesen Abschnitte ist zumeist
die zuvor ausfiihrlich eingefiihrte Goldmarie handelnder Aktant. Die Handlungen beziehen
sich auf alltagsnahe Sachverhalte und weisen eine sequentielle Abfolge ohne zeitliche Vor-
und Riickbeziige auf. Dadurch bieten diese Schritte eine gute Verstehensgrundlage. Ahnlich
werden auch die parallelen Handlungen der Pechmarie (Segmente 35-46) als
zusammenhdngender Vortrag ohne grofBere Verdanderungen vorgetragen.

Textverinderndes Vorlesen durch den Lehrer

Den groften Teil des Textes liest der Lehrer in verdnderter Form vor. Eine hiufig zu
beobachtende Verdnderung betrifft die Aufspaltung von ldngeren Sitzen der schriftlichen
Vorlage in zwei eigenstindige Sitze (BS).

(BS) Textverdnderndes Vorlesen: Aufspaltung von Séitzen

(a) Text der Vorlage:
17 Kiz ondan korktugu i¢in oradan kagmak istedi, ¢ fakat yasl kadin: "Benim yanimda kal, tatl1 kiz.

(b) vom Lehrer vorgelesener Text:
(429) Lr  Kiz ondan korktugu icin * « oradan kagmak istedi.

Weil das Mddchen sich vor ihr fiirchtete * * wollte sie fliehen von dort.
(430) Lr  Fakat yash kadin * « benim yanimda kal, [tatl kiz]!

Aber die alte Frau: * Bleib bei mir siiffes Kind!

[besonders intonierend.

In (BS, a) wird der Satz bei ¢ aufgespalten und in zwei intonatorisch klar eigenstdndigen
Satzen vorgetragen. Zusitzlich wird die Qualifizierung der Goldmarie als "tatl kz" (= sii3es
Kind) durch eine abgehobene Intonation hervorgehoben und damit interpretiert. Solche
Verinderungen kommen nicht hiufig vor. Meist wird bei der Aufspaltung auch die AuBerung,
bzw. einer der beiden Teile verdndert, wie (B6) zeigt.

(B6) Textverdnderndes Vorlesen: Aufspaltung und Verdanderung von Sétzen

(a) Text der Vorlage:
23 Sonunda Pamuk Nineye: "Burada ¢ok rahat ve iyi olmama karsin, daha fazla kalamam, ¢ tekrar bizimkilerin yanina
donmeliyim." dedi.

(b) vom Lehrer vorgelesener Text:
(480) Lr  Sonunda Pamuk Nine'ye burada ¢ok rahat ve iyi olmama karsin * daha fazla kalmam dedi.
Schlieflich sagte sie: Frau Holle ich kann nicht ldnger bleiben, obgleich ich mich hier sehr wohl und gut fiihle.
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(481) Lr  Tekrar aileme, bizimkilerin yanina donmeliyim dedi.
Ich mufs wieder zu meiner Familie, zuriickkehren, sagte sie.

Der bei ¢ aufgetrennte Satz der Textvorlage wird in beiden Teilen leicht verdndert. Bei der
ersten Hélfte wird das sprechaktbezeichnende Verb "dedi" (= sagte sie) angehingt, das in der
Vorlage erst am Ende der gesamten AuBerung steht. Dadurch erhilt dieser Teil der AuBerung
einen eindeutigen, liber die Intonation hinaus angezeigten, Satzcharakter. Im zweiten Teil
wird zusitzlich zu "bizimkilerin yanna" (= an die Seite der meinigen) noch das
umgangssprachliche "aileme" (= zu meiner Familie) vorangestellt.

Insertionen und Exkursionen beim Vorlesen durch den Lehrer

Das Vorlesen des Lehrers ist gekennzeichnet durch Insertionen und Exkursionen. Dadurch
soll nicht nur das Verstindnis einzelner Worte, sondern gréferer Textzusammenhidnge
sichergestellt werden. Eine fiir das Vorgehen des Lehrers typische Insertion findet sich bei der
Erlduterung der gegensitzlichen Eigenschaften der beiden Madchen in (B7). Nach einer
Aufspaltung der Ausgangsiduflerung kontrastiert er die beiden Adjektive (B7: 221), wobei er
die Schiiler direkt mit einbezieht. AnschlieBend wiederholt er den propositionalen Kern des
vorgelesenen Satzes, wobei er mit den Konjunktionen "hem ... hem" (= sowohl ... als auch)
eine explizit syntaktische Gleichheitsbeziehung zwischen den Adjektiven herstellt (B7: 226).
Bei der Wiederholung der AuBerung (B7: 227) fiigt er in die syntaktische Struktur der
Vorlage zur Kennzeichnung der Pechmarie wiederum die zuvor benutzten Konjunktionen ein
und unterstreicht auch hier das gleichzeitige Vorhandensein der Eigenschaften:

(B7) Insertionen

(a) Text der Vorlage:
2 DUL bir kadmin iki kiz vardi, ¢ bunlardan biri giizel ve ¢aligkan, digeri ise ¢irkin ve tembeldi.

(b) vom Lehrer vorgelesener Text:
(219) Lr  Bunlardan biri giizel ve galiskan, digeri ise ¢irkin ve tembeldi.
Eine (von diesen) war schon und fleif3ig, die andere dagegen héflich und faul.
(220) Kml Biliyo'm.
Weif3 ich.
(221) Lr  "Tembel"i biliyorsunuz, "¢aliskan"1 da biliyorsunuz.
Thr wifit, was "faul" heifit, und auch, was "fleiffig" heifst.
(222) Dni ( evet).
( Jja).
(223) Dni He.
Ja.
(224) Lr  Bunlardan biri giizel ve ¢aligkan.

Eine von ihnen (ist) schon und fleiffig.
(225) Lr O!
o!
(226) Lr Hem/ hem giizel, hem d'¢aliskan!
Sowohl/ sowohl schon, als auch fleifig!
(227) Lr  Digeri ise hem ¢irkin * « hem tembel.
Die andere dagegen sowohl héplich  « als auch faul.

Da die beiden Adjektive zum Grundwortschatz zdhlen (sie sind sowohl im PONS Reise-
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worterbuch (1989) wie auch in Tezcans (1988) Elementarwortschatz) kann hier kaum die
Erklarung der beiden Worter als Grund fiir sein Vorgehen angenommen werden. Stattdessen
ist die Insertion im Zusammenhang mit der Einfiihrung der charakterlich verschiedenen
Maidchen bei der Vermittlung der Ausgangssituation zu sehen.

Eine weitere fiir den Lehrervortrag typische Insertion stellt die kurze, explizite Erlduterung
eines im Text nur implizit eingefiihrten Sachverhalts dar, der vom Leser ausgearbeitet werden
muB (B8).

(B8) Insertionen

(a) Text der Vorlage:
36 Firina geldiginde ekmekler yine: "Ne olur bizi disar1 ¢ikar, yoksa yanacagiz, ¢ zaten ¢oktan pistik." diye bagirtyorlardi.
37 Fakat tembel kiz: "Ellerimi kirletmeye hi¢ niyetim yok." dedi ¢ ve oradan uzaklagt1.

(b) vom Lehrer vorgelesener Text:
(629) Lr  N'olur « bizi digar1 ¢ikar * yoksa * yanacagiz.
Bitte * hole uns heraus, * sonst werden wir verbrennen.
(630) Lr  Zaten ¢oktan pisdi diye bagiriyor.
Wir sind sowieso schon ldngst gebacken schrien sie.
(631) Lr  Fakat tembel kiz ¢ « ellerini kirletmeye © hic te niyetim yok dedi.
Aber das faule Mddchen « * sagte: Ich habe * keineswegs die Absicht, * * meine Hinde schmutzig zu machen.
(632) Lr  Ekmekleri de ¢ikarmadi.
Und holte die Brote nicht heraus.
(633) Lr Ve oradan uzaklagdi.
Und entfernte sich von dort.

In der Textvorlage wird die Tatsache, da3 die Pechmarie die Brote nicht aus dem Ofen holt,
nur implizit durch die AuBerung, daB sie sich nicht die Hinde schmutzig machen wolle,
ausgedriickt, ohne daB} explizit mitgeteilt wird, dal sie die Brote nicht herausholen will. Die
Unterlassung der Handlung mufl also vom Leser aus der geduferten allgemeinen
Handlungsmaxime und ihrem anschlieBenden Weggehen erschlossen werden. An dieser Stelle
schiebt der Lehrer in seinen Vortrag eine Bemerkung ein, in der explizit mitgeteilt wird, dal3
sie die Brote nicht herausholte (B8: 632). Dieser Insertionstyp zielt demnach auf die
Explizierung von Handlungsschritten, die vom Leser aus der Vorlage erschlossen werden
miissen.

Eine echte Worterkldrung liegt im néchsten Beispiel vor, bei dem der Lehrer das Wort "cayr"
(= Wiese) erklért (B9):

(B9) Insertionen: Worterkldrung

(a) Text der Vorlage:
9  Bayilmisti, uyandiginda ise kendini giizel bir ¢ayirda buldu.

(b) vom Lehrer vorgelesener Text:
(358) Lr  Uyandiginda neyse kendini giizel bir ¢ayirda buldu.

Na ja, als sie aufwachte, befand sie sich auf einer schonen Wiese.
(359) Lr  +"Cayur'"nedir?
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(360)
(361)

(362)

(363)
(364)

(365)
(366)
(367)
(368)
(369)
(370)
(371)
(372)
(373)
(374)
(376)
(377)
(378)
(379)

(381)

(382)

(384)

(385)

(386)
(387)
(388)

Meo

Lr

Mes
Lr

Kml
Mes
Hac

Lr

Kml

Lr

Hac

Kml

Hac

Lr

Hac

Mes

Mes

Lr

Lr

Lr

Lr
Lr

* Was ist eine “Wiese*?
((Fingerschnipsen)).
Evet.

Ja.

Yesillik.

Eitwas Griines.

Cay m1? ((lacht)).
Cayrr.

Eine Wiese.

((lacht)).

Ci...

Yesillik.

Eitwas Griines.

[Cayr].

Eine Wiese.

((schreibt an die Tafel)).
((Husten)).

Cayrr.

Eine Wiese.

Bilmiyor musunuz ¢ayir nedir?
Wifst ihr nicht, was eine Wiese ist?
E e * nerden...

Nein * woher ...

Boyle bi' tane...

So ein...

bilelim?

sollen wir es wissen?

Wiese.
[Ist doch egal jetzt].
Ach so!
Wiese!

[Ach so, Wiese]!

[belustigt, lachend und ironisch.
Aptal.

Dummkopf.

[Wiese diyince anliyorsunuz da, ¢ayir diyince niye anlamiyorsunuz ¢ocuklar]?

[Kinder, warum versteht ihr, wenn man Wiese sagt, aber nicht, wenn man "¢ayr" sagt]?
[belustigt, lachend und ironisch.

* Cayir.

* Wiese.

( )-

Ja.

Kendisini giizel bir ¢ayirda buldu.

Sie befand sich auf einer schonen Wiese.

In diesem Fall fragt der Lehrer nach dem Verlesen der problematischen Passage die Schiiler
nach dem Wort "cayr" und erhélt zunédchst keine Antwort, auch nicht nach der Nennung eines
Synonyms (B9: 362). SchlieBlich gibt die Schiilerin Hac etwas resignierend ihr Unwissen zu
verstehen (B9: 372, 374). Erst die Nennung des deutschen Wortes "Wiese" durch den Lehrer
(B9: 376) fiihrt zu positiven Reaktionen der Schiiler und zu einem pessimistischen
Kommentar des Lehrers (B9: 384). Beide tiirkischen Worter zdhlen nach den beiden
Worterblichern zum Grund- oder Elementarwortschatz. Thre Unkenntnis bei den Schiilern
diirfte damit zu tun haben, daB ihre lebensweltliche Bekanntschaft mit Wiesen vorwiegend in
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Deutschland unter Verwendung des deutschen Wortes zustande kommt. Die Erkldrung des
Lehrers erfolgt schlieBlich nach der klassischen fremdsprachdidaktischen Methode der Nen-
nung des Aquivalents in der anderen Sprache.

Einbeziehung der Adressaten

Bei den oben vorgestellten Beispielen war schon die Einbeziehung der Adressaten
festzustellen (B3: 10). AuBerdem gibt es den institutionellen Rahmenbedingungen
entsprechend eine gleichzeitig auf den Text und ermahnend auf die interaktionalen
Bedingungen gerichtete Einbeziehung der Adressaten (B10).

(B10)Einbeziehung der Adressaten

(a) Text der Vorlage:

10 Biraz kostuktan sonra i¢i ekmek dolu bir firma rastladi.

(b) vom Lehrer vorgelesener Text:
(390) Lr  Biraz kostuktan sonra/ biraz kostu...
Nach einigem Laufen/ sie lief etwas ...
(395) Meo Bir tane ev gordy e evin i¢in' giriyo'.
Sie sieht ein Haus und dh geht ins Haus hinein.
(396) Meo Orda...
Da...
(397) Lr  Durbakalim ¢ ba...
Warte mal * eine an...
(398) S ((lacht)).
399) S ( ).
(400) Lr  Kemal, senin belki bildig'n bagka.
Kemal, die (Geschichte), die du kennst, ist vielleicht eine andere.
(401) Hac ((lacht)).
(402) Lr Buayn.
Dieses ist anders.
(403) Kml Ben...
Ich...
(404) Lr Mehmet!
(405) Lr  Dinle.
Hor zu.
(406) Kml Ben Kemal'im.
Ich bin Kemal.
(407) Kml BuKemal deg(il).
Der ist nicht Kemal.
(408) Lr  Cocuklar!
Kinder!
(409) Lr  Ancak dinlediginiz  siirece * okuyabilirim.
Ich kann nur vorlesen * solange ¢ ihr zuhort.
(410) Lr  Biraz kostuktan sonra i¢i ekmek dolu bir firina rastladi.
Nach einigem Laufen traf sie einen Ofen voller Brote.

Die an sich erwlinschte aktive Mitarbeit der Schiiler fiihrt zu Beitrdgen, die vom Lehrer nicht
mehr in die vorgelesene Geschichte integriert werden. Dabei spricht er sowohl einzelen
Schiiler (B10: 400) wie auch die gesamte Klasse an (B10: 408, 409). Diese Ermahnungen sind
konstitutiver Bestandteil des Unterrichtsdiskurses.
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Verstindnissicherungsprozeduren

Ein besonders typisches Merkmal des Vorlesens durch den Lehrer sind Verstdndnissiche-
rungsprozeduren. Neben den oben vorgestellten Fragen zu einzelnen Wortern werden solche
Prozeduren vom Lehrer vor allem angewandt, um sicherzustellen, da3 die Schiiler die aktuell
geschilderten Handlungen bzw. Ereignisse den richtigen Personen zuordnen (B11).

(B11)Verstandnissicherungsprozedur

(a) Text der Vorlage:
7  Kiz aghyarak eve gidip olanlar1 iivey annesine anlatiginda, annesi: "Madem ki makaray1 sen diisiirdiin, onu yine sen
¢ikaracaksin." diye bagirdi.

(b) vom Lehrer vorgelesener Text:
(319) Lr <Kizaghyarak eve gidip olaylari iivey annesine anlattiinda...
Als das Mddchen weinend nach Hause gegangen war und ihrer Stiefmutter die Ereignisse erzdhlte...
(320) S Wau!
(321) Lr  Hangi kiz anlatiyor bunlar1?
Welches Mddchen erzdhlt das (alles)?
(322) Hac Uvey kiz.
Die Stieftochter.
(323) Kml Uve... iivey kiz1.
Ihre Stief... Stieftochter.
(324) Lr  Uveykiz1
Ihre Stieftochter.
(325) Lr O giizel ve * * caligkan olan.
Die, die schon und fleif3ig ist.
(326) S O...
Sie...
327) S )
(328) Lr eeeja?

Obwohl aus dem Text eigentlich deutlich hervorgeht, dal der Goldmarie das Millgeschick
passiert ist und sie es ist, die weinend nach Hause geht, vergewissert sich der Lehrer durch
eine Frage an die Schiiler (B11: 321), daB auch sie das weinende Méddchen mit der Goldmarie
identifizieren. Der von Hac verwendete Begriff "livey kiz" (= Stieftochter) (B11: 322) ist ihm
offensichtlich nicht ausreichend, so daB3 er die Stieftochter mit den schon oben betonten
Attributen "glizel" und "caliskan" noch einmal explizit kennzeichnet.

Bildverweise und bildbezogene Erliiuterungen

Da nur der Lehrer {iber den Text mit den Illustrationen verfiigt, konnen die Schiiler nur dann
die Bilder einsehen und auf den vorgetragenen Text beziehen, wenn der Lehrer ihnen in einer
eigenen Handlung die Bilder zeigt. Dies macht er an mehreren Stellen (s. z.B. oben (B4)). Das
auf vier Seiten gedruckte Mérchen enthélt zwei ganzseitige Bilder (Goldmarie beim Schiitteln
der Kissen, Goldmarie unter der Tir mit herunterfallenden Goldstiicken), ein kleines
(Pechmarie unter der Tiir) und ein etwas groferes Bild (Goldmarie in den Brunnen blickend).
Pamuk Nine selbst, nach der das Mérchen benannt ist, wird also nicht abgebildet. Fiir die
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Schiiler bedeutet das, dal3 sie in weit geringerem Male als die Kleinkinder auf die bildlich
dargestellten Sachverhalte wihrend der Rezeption zuriickgreifen kdnnen.

Ein besonderes Problem stellen die Illustrationen in dem verwendeten Buch dar. Die erste
Abbildung zeigt auf einem ganzseitigen Bild unter der Uberschrift "PAMUK NINE" (= Frau
Holle) nicht die (alte) Frau Holle, sondern die Goldmarie beim Kissenschiitteln. Da nun der
Lehrer bei der Etablierung der Ausgangssituation dieses Bild in Verbindung mit "Pamuk
Nine" zeigt, gibt es in der Klasse Unsicherheiten, als er spiter bei der konkreten Arbeit der
Goldmarie beim Kissenschiitteln dasselbe Bild zeigt, das nun nicht mehr Pamuk Nine,
sondern das fleiBige Madchen darstellen soll.

(B12)Problematischer Bildbezug

(461) Lr  Pamuklar boyle...

So sind die Flocken...
(462) Mes (Po ) Nine mi?

Ist das (Po ) Nine?
(463) Hac H1!

Ja.
(464) Lr  Nee bukiz.

Nein das ist das Mddchen.
(465) Mes Ama...

Aber...
(466) Kml E bune?

Ja und was ist das?
(467) Lr  Pamuklan diisiiriiyor.

Sie ldfst die Flocken fallen.
(468) Lr  Pamuklarn.

Die Flocken.
(469) Meo E o altun pamuk onlar.
Ah das sind Goldflocken da.
(470) Lr  Altun pamuklar.
Goldflocken.

(471) Lr  Dur bakalim sonu.
Warte mal, das Ende.

Nachdem der Lehrer das Bild beim erstenmal zur Illustrierung von Frau Holle eingesetzt
hatte, intervenieren nun die Schiiler zurecht, wenn dieselbe Person nun das fleiBige Médchen
beim Betten-Schiitteln zeigen soll. Ohne weitere Erlduterungen weist der Lehrer die an sich
richtigen Bemerkungen zuriick und hebt nur auf das Fallen der Flocken ab.

Die Bemerkung von Meo (B12: 469), der statt Flocken aus Schnee solche aus Gold gesehen
haben will, verweist der Lehrer auf das Ende der Geschichte. Auch hier zeigt sich, daB3 die
Schiiler die Bilder nicht unbedingt in dem von Erwachsenen intendierten Sinne interpretieren.
Wihrend allerdings bei der familidren Buchrezeption eine gemeinsame Konstellation besteht,
bei der auch das Kind auf das Wahrgenommene verweisen kann, und sich so differierende
Interpretationen eher entdecken und bearbeiten lassen, ist diese gemeinsame Konstellation im
Unterricht unter den beschriebenen Verhédltnissen aufgelost. Der Lehrer kann nur einige,
verbal laut gedullerte Bemerkungen beriicksichtigen, ohne auf inidividuelle
Verstehensprozesse eingehen zu kénnen.
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Riickbindungsprozeduren

Die vielen Insertionen in den vorliegenden Text erfordern MaBnahmen, damit die Schiiler, die
lediglich auf das gehorte Wort angewiesen sind und keine Moglichkeit zur direkten
Einsichtnahme in den Text haben, der Wiedergabe folgen konnen. Obwohl die Insertionen
textbezogen sind, unterbrechen sie die Wiedergabe des teilweise sehr kompakt formulierten
Textes, so da3} Verfahren notwendig sind, die bei der Wiederaufnahme der Textwiedergabe an
den zuvor verlassenen Punkt zuriickfithren. Diese Riickbindung wird vom Lehrer durch
partielle Wiederholung des zuletzt vorgelesenen Textabschnittes bewerkstelligt (s. oben (BS:
358, 388), (B13)).

(B13)Riickbindungsprozedur

(a) Text der Vorlage:

2 DUL bir kadmin iki kiz vardi, bunlardan biri giizel ve ¢aliskan, digeri ise ¢irkin ve tembeldi.

(b) vom Lehrer vorgelesener Text:
(201) Lr  ((2s)) Dul bir kadmm/ dul bir kadinin iki kiz1 vardi.

Eine verwitwete Frau/ eine verwitwete Frau hatte zwei Tochter.
(202) Lr  Dul ne demek, biliyor musunz, dul?

Wifst ihr, was verwitwet heifst, verwitwet?

(216) Lr  Kocas1 6lmiis, * Kocas1 yok.

Thr Mann ist gestorben, * sie hat keinen Mann.
(217) Kml ((lacht)).
(218) Lr e« Dul bir kadinmn iki kiz1 vardi.

Eine verwitwete Frau hatte zwei Tochter.

Der Lehrer erklirt in (B13) in einer ldngeren Insertion, die in (B13) nicht wiedergegeben ist,
das Wort "dul" (= verwitwet). Nach einer Wiederholung des Kerns der Erkldrung (B13: 216)
geht der Lehrer in einer Riickbindungsprozedur zur urspriinglichen AuBerung zuriick und
beginnt die Wiederaufnahme des Vorlesens mit der Wiederholung der schon vorgelesenen
Passage. Die Wiederholung erfolgt im Rahmen der Riickbindung ohne explizite Markierung,
daB es sich um eine Wiederholung handelt.

Gemeinsame Ereignisrekonstruktion

Bei der Behandlung der Arbeitsaufgaben, die die Pechmarie bei Pamuk zu erfiillen hat, 1463t
der Lehrer die Aufgaben, die an dieser Stelle im Text nicht mehr im einzelnen aufgefiihrt
werden, anhand der vorher fiir die Goldmarie explizit formulierten Tatigkeiten durch die
Schiiler wiederholen (B14).

(B14)Gemeinsame Ereignisrekonstruktion

(647) Lr  Pamuk Nine'nin yataginida * orada yarasir biginde, onun [isteyigi] gibi yapmiyordu.
Und Frau Holles Bett * machte sie nicht auf eine angemessene zureichende Art, nicht, so wie sie es wollte.
[fiir istedigi.
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(648) Mes Ach so!
(649) Sma ((hustet)).
(650) Lr  +Hani Pamuk Nine ne demisti?
* Was hatte ndmlich Frau Holle gesagt?
(651) Lr  Nedemisti?
Was hatte sie gesagt?
(652) Lr  Benim yatagimi...
Mein Bett...
(653) Amt [Us tigi] var(dir).
Es gibt Vogelfedern.
[fiir "kus tigi “.

(654) Lr Hu
Ja!
(655) Lr  ee+Ne...
e+ Was...

(656) Amt Onlar ugar!
Sie sollen fliegen!
(657) Mes ((prustet los)).
(658) Lr  yapacak?
soll sie machen?
(659) Dni Onlar ugarsa/ (sey) onlart em ugaracak.
Wenn sie fliegen/ sie soll sie (Dings) dhm fliegen lassen.
(660) Lr Ha?
Ja?
(661) Kml Kar yagacak!
Es wird schneien!
(662) Lr Him!
Hm!
(663) Dni Kar yag'cak yatagi ucarken.
Es wird schneien, wenn ihr Bett fliegt.
(664) Lr  Nasil kelemesi lazim amma?
Wie mufs sie aber aufschiitteln?

(665) Kml E boyle -« ( ) lazim.
Ah so ( ) muf sie.
(666) Hac Boyle.
So.

(667) Meo Boy...

(668) Mes (Das ist kein)...

(669) Mes Dediya [silkemeye] dikkatli ol.
Sie sagte doch, sei vorsichtig aufzuschiitteln.
[fiir silkelemeye.

(670) Dni Boyle elini...
So ihre Hand....

(671) Lr  Ama galiskan/ (yok/ya) cok silkeliyecek ki/ o kadar silkeliyecek ki/ o kadar ¢aligacak ki ¢ onun tuylar1 hep *
havaya ugucak, kar olacak.
Aber fleiffig/ (nein/entweder) sie muf3 so sehr aufschiitteln/ sie muf3 so sehr aufschiitteln/ sie muf; so sehr
arbeiten * dafs ihre Federn « alle in die Luft fliegen, und Schnee werden.

Die Schiiler sollen mit dem zuvor erworbenen Wissen die 'Textliicke' schlieBen. Der Lehrer
erinnert in seiner Frage zunédchst an eine Anweisung von Pamuk Nine (B14: 650, 651). Die
Schiiler miissen daraus selbst erschlieen, daB es sich um die Anweisung der Goldmarie
gegeniiber zum Kissenschiitteln geht. Sie miissen also aus dem Kontext der an die Pechmarie
gestellten Anforderungen in ihrem Wissen die richtige AuBerung identifizieren. Zur
Unterstiitzung gibt der Lehrer den Anfang der entsprechenden Formulierung vor (B14: 652).
Der Schiiler Amt erinnert zwar mit (B14: 653, 656) die entscheidenden Elemente der
Anweisung, doch geht der Lehrer nicht darauf ein.
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Zusammenfassende Bewertung

Ein besonders institutionsspezifisches Merkmal ist in der abschlieBenden Bewertung des
Mairchens am Ende der Stunde zu sehen. Zweimal thematisiert der Lehrer die Bewertung:
direkt nach dem eigenen Vortrag und im Anschlu3 an die Wiedergabe des Marchens durch
eine Schiilerin.

(B15)Zusammenfassende Bewertung des Mérchens

(a) direkt nach dem Verlesen:
(728) Lr Ve * burada masal * bitti.
Und « hier endet das Mdrchen.

(734) Lr So.
(735) Lr  Simdi » masali dinlediniz.
Jetzt » habt ihr das Mdrchen gehort.

(739) Lr  Acaba* bu masal size * ne 6gretti?
Was * hat euch wohl dieses Mdrchen gelehrt?

(b) nach der Wiederholung durch eine Schiilerin:
(934) Lr  Simdi burada ¢ « anlatmasi giizeldi.
Nun an dieser Stelle * » das Erzdhlen war schon.
(935) Lr  <E anlattiniz.
o Ah ihr habt erzihlt.
(936) Lr  ((geht aufund ab, 2 s)).
(937) Lr Ve dogru sekilde anlatildi.
Und « es ist auf eine richtige Art erzdhlt worden.
(938) Lr  Simdibu da * ni¢in yazilmisa [(bas )]?
Jetzt warum ist das geschrieben worden.
[vielleicht bakalim.
(939) Lr  Size neyi gostermek istiyor?
Was will es euch zeigen?
(940) Mes A!
Ich weif3!
(941) Meo [(Soyliyor 0)].
[(Sie sagt)].
[sehr leise.
(942) Lr  Bu*e masalin 6zii nedir?
Was « dh ist die eigentliche Aussage?
(943) Lr  Esas ana fikri nedir?
Was ist sei eigentlicher Hauptgedanke?

Der erste Elizitierungsversuch (B15: 739) fiihrt nicht zu der gewiinschten ernsthaften Re-
flexion durch die Schiiler, so daBB er vom Lehrer abgebrochen wird. Den zweiten Elizi-
tierungsversuch unternimmt er nach der positiven Bewertung der Wiedergabe des Marchens
durch die Schiilerin Dni (B15: 934 bis 937). In vier aufeinanderfolgenden Fragen fordert er
die Schiiler zu bewertenden Stellungnahmen auf, die in der Frage nach dem eigentlichen
'Hauptgedanken' gipfeln (B15: 943). Diese Frage zielt nicht auf eine allgemeine Bewertung
ab, z. B., dal} das Mérchen schon oder spannend oder grausam sei, sondern auf eine Lehre, die
das Mairchen vermitteln soll. Damit hat die Frage nach der 'Lehre' einen eminent
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erzieherischen Charakter.

Die vom Lehrer verwendete Form der Frage an die Schiiler vertieft diesen erzieherischen
Charakter. Ehlich (1981) verfolgen derartige Fragen, bei denen der Fragende iiber das Wissen
zur Beantwortung verfiigt, im schulischen Kontext den Zweck, die Distanz der Lernenden
zum anzueignenden Wissen zu verringern. Gegeniiber der bloBen Assertion, bei der der
Lehrer die 'Lehre' einfach mitteilt, zielt dieses Verfahren darauf ab, den Schiilern zunachst
eine Wissenensdefizienz bewul3t zu machen, um sie selbst aktiv an der Behebung dieser
Defizienz mitwirken zu lassen. Sie sollen durch mentale Tatigkeiten aus dem rezipierten
Mirchen selbst eine 'Lehre' entnehmen.

Ubersicht iiber die Lehrerinterventionen
Im folgenden wird zusammenfassend eine Ubersicht iiber die vom Lehrer verwendeten

Verfahren beim Vorlesen des Miarchens gegeben. Die Segmentierung orientiert sich an der
oben vorgestellten Segmentierung des Mérchens.

Nr. Segment Verfahren
- Vorbereitung Eltg Titelabgrenzung
Verwandtschaftsbezeichnungen
0  Ausgangssituation Eltg - Bild dul, tembel - ¢aligkan, 6z
yin egirmeyi (= Wolle spinnen)
Bild & Gestik ig (= Spindel)
Goldmarie
1 Verlust der Spindel V-Sg hangi kiz?
2  Einstieg in den Brunnen Eltg kuyu (= Brunnen)
3 Erledigung der Arbeiten (Ofen, Apfel) Eltg cayr (= Wiese)
4  Dienstantritt bei Pamuk Nine Kom allgem. Verhaltensgrundsatz
5 Erledigung der Arbeiten Bild
6 Riickkehr-Bitte V-Sg 6zlemek (= vermissen)
7 Belohnung (Goldregen) Eltg - Bild altin (= Gold)
8 Heimkehr Eltg Reichtum
Pechmarie
(Plan der Stiefmutter) Eltg (ausfiihrliche Erlduterung)
1 Verlust der Spindel Eltg
2 Einstieg in den Brunnen
3 Erledigung der Arbeiten (Ofen, Apfel) Eltg Liegenlassen der Brote
4  Dienstantritt bei Pamuk Nine
5 Erledigung der Arbeiten Eltg Wiederholung der Anweisung
6 Entlassung Eltg Erwartungen der Pechmarie
7 'Belohnung' (Pechregen) Eltg - Bild zift (= Teer)
8 Heimkehr Eltg Permanente Haftung des Teers
Legende: Eltg Erlauterung
V-Sg Verstindnis-Sicherung
Kom Kommentar

Bild Verweis auf Bild
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4 Schiilerseitige Prozeduren wihrend des Vorlesens

Die Rezeptionskonstellation auf Seiten der Schiiler ist durch folgende Merkmale gekenn-
zeichnet: (a) im Unterschied zur buchgestiitzten familidiren Mérchenbehandlung besteht keine
unmittelbare dyadische Handlungskonstellation zwischen erwachsenen Vorlesern und
kindlichen Rezipienten, (b) das Buch steht den Rezipienten nur dann zur Einsichtnahme zur
Verfligung, wenn der Lehrer es der Klasse zeigt, (¢) der Vortrag des Lehrers richtet sich nicht
an ein einzelnes Kind, sondern an eine Gruppe, deren Mitglieder nur in Ausnahmefillen
individuell anzusprechen sind, (d) das Vorlesen als Teil des schulischen Unterrichts unterliegt
den allgemeinen institutionellen Restriktionen.

Bedingungen der bildbezogenen Rezeption

Da das Buch im unmittelbaren Wahrnehmungsraum des einzelnen Rezipienten fehlt, kann der
einzelne Schiiler auch nicht denselben Buchausschnitt wie der Erwachsene verfolgen, wie
umgekehrt der Erwachsene nicht kontrollieren kann, welchem Teil des Buches das Interesse
des Rezipienten aktuell gilt. Gerade diese deiktische Bezugnahme auf Elemente des Buches
kennzeichnet die familidre Buchrezeption (B16):

(B16)Deiktische Bezugnahme im familidren Kontext

"Schneewittchen"
Sib  Kind
Nil erwachsene Vorleserin

(1) Sib  Kbonigin ist das.

(2) Nil Das ist die Konigin.
(3) Nil Ja

(4) Nil  Nummer eins.

In Beispiel (16) wird deutlich, dafl beide unmittelbar gestisch auf Illustrationen (oder Worte)
verweisen konnen, und lesebegleitend auf einzelne Elemente der fiir beide sicht- und
kontrollierbaren Vorlage hinweisen. Dagegen miillite ein einzelner Schiiler in der
unterrichtlichen Handlungskonstellation den Lehrer explizit um das Vor-Zeigen einer
bestimmten Buchseite bitten, um dann gestisch auf eine Person in einer Illustration zeigen zu
konnen. Damit verdndert sich auch die Rezeption des Wahrgenommen: da das Bild nur eine
bestimmte Zeit zur Betrachtung zur Verfiigung steht, mufl es in dieser Zeit so verarbeitet
werden, dal die wesentlichen elemente erfallit und gespeichert werden. Dazu ist eine
funktionelle Interpretation des Wahrgenommenen in die zu verarbeitende Geschichte
erforderlich. Rehbein 1982b zeigt anhand von miindlichen Wiedergaben von Ausschnitten aus
der Semsamstralle, dafl die untersuchten tiirkisch Grundschiiler das Wahrgenommene unter
Zuhilfenahme ihres Alltagswissens in eine Rahmenhandlung integrieren, auch wenn einzelne
Elemente nur schwer integrierbar sind. Diese Rahmenhandlung ist im vorliegenden Fall als
'irgendetwas mit Marchen' bestimmbar.



Maérchen in der Grundschule S. 20

Gleichzeitig ist zu beriicksichtigen, dal im vorliegenden Fall nur einige Elemente der
Mairchenhandlung bildlich dargestellt sind. Wichtige Personen und Handlungen fehlen: weder
die Schwiegermutter, noch Pamuk Nine sind abgebildet, das Spinnen am Brunnen ist
ebensowenig dargestellt wie die Brote im Ofen oder der unter den Apfeln dchzende Baum.
Die Bilder bieten also keine vollstindige Umsetzung der verbal kodierten Geschichte, sondern
nur von besonderen Hohepunkten. Diese Konzentration auf einzelne Handlungselemenete hat
natiirlich bei der gegebenen Handlungskonstellation den Vorteil, da bei der verbalen
Kodierung der wesentlichen Informationen die wenigen Bilder auf die Darbeitung
ausgewahlter, komprimierter linformationen konzentrieren kann, so daB3 diese rationierte
Information auch eher in der Gruppe behandelt werden kann. Gleichzeitig verlangt diese
[llustration eine abstraktere Bildverarbeitung und die Integration in die beim Horen
mitkonstruierte Geschichte.

Andererseits bringt die Beschrinkung mit sich, dal die im Buch gegebenen Illustrationen
nicht ganz eindeutig sind. Bei der Behandlung lehrerseitiger Bildverweise wurde gezeigt, dal3
der Lehrer das Titelbild zundchst fiir "Pamuk Nine" allgemein und dann fiir die kissen-
schiittelnde Goldmarie zeigt (s. o. B12). Dies fiihrt auch prompt zu Anzeichen der
Unsicherheit bei einzelnen Schiilern (B12: 462, 465).

Gleichzeitig sind diese Reaktionen aber auch Ergebnisse mentaler Identifikationsprozesse: die
Schiiler haben eine bestimmte Vorstellung von "Pamuk Nine" als alter Frau (auch wenn sie
im Unterricht keine bildliche Reprdsentation gesehen haben) und von Goldmarie als
Maidchen, so dal} die Einwénde zeigen, dall ihre mentalen Reprisentationen vom Aussehen
der Dbeiden Personen mit dem Gesehenen nicht iibereinstimmen. Derartige
Bildverarbeitungsprozesse  liegen auch den oben in (B4) dokumentierten
Erinnerungsprozeduren beim Betrachten des Titelbildes zugrunde, wenn sich einzelne Schiiler
anhand des Bildes zum Mairchen dullern. Die Schiiler Hac nennen bei der Betrachtung den
deutschen Titel "Ah! Frau Holle" (B4: 172), bzw. Kml (B4: 178); Mes nennt den tiirkischen
Titel "Pamuk Nine" (B4: 174).

Bildliche Darstellungen bieten der Phantasie der Schiiler vielféltige Ankniipfungspunkte fiir
Abduktionen. Die auf die Goldmarie herunterregnenden gelben Goldstiicke erinnern den
Schiiler Mes an Kekse (B17: 515).

(B17)Bildbezogene Verarbeitungsprozeduren

(501) Lr  Kiztam kapmin altindan gegerken ¢ » muazzam bir « altin yagmuruna tutuldu.
Genau in dem Augenblick, in dem das Mddchen Tiir heraustrat, * * geriet sie in einen * ungewohnlichen

Goldregen.
(502) Mes ( ).
(503) Lr stebu.

Hier ist es.

(504) Lr ((1s)) (Altun/altin) yagmuruna.
In einen Goldregen.

(515) Lr  Altin yagmuruna tutuluyor.
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Sie gerdt in einen Goldregen.
(516) Mes ( ) Kekse!
(617) Lr Hr?

Tatsédchlich ist die 'Vergoldung' durch den Goldregen, in dessen Verlauf sie liber und {liber mit
Gold bedeckt wurde, in wortlichem Sinne kaum darstellbar und hétte letztlich auch todliche
Folgen fiir die belohnte Person (wie das Beispiel von Midas anschaulich zeigt).

Langfristige Fokusausbildung

Wenn die horende Rezeption als Ausbildung eines eigenen Horerplans beschrieben wird (s.
Rehbein 1977), erfordert die Art des Vorlesens durch den Lehrer hierarchisch strukturierte
Hoérerplidne: zu unterscheiden ist ein auf das Gesamtverstindnis des Mairchens gerichteter
Gesamtplan und verschiedene lokale Pldne, die sich zum Teil aus den Worterkldrungen und
Insertionen des Lehrers ergeben. Diese Insertionen wind zwar auf die Rezeption des
Mirchens bezogen, thematisieren jedoch lokal eigenstindige Aspekte, die nicht direkt mit
dem Mairchen zusammenhédngen. So erstreckt sich die Erkldarung des Wortes "dul" (= Witwe)
iiber eine langere Zeit und thematisiert Aspekte, die im Mairchen keine Rolle spielen (s. o.
B13). In diesem Fall muf3 der Rezipient die Informationen wéhrend der Insertion verarbeiten
und gleichzeitig auf das element des Marchens beziehen, zu dem sie gehoren. AnschlieBend
muf} der Fokus wieder auf das Gesamtverstidnnis der Geschichte gerichtet werden. Aller-
dings werden auch die Informationen wéhrend der lokalen Insertion - solange sie noch als
Teil des Mérchenvorlesens im weiteren Sinne erfahren werden - vor dem Hintergrund des
schon behandelten Marchenausschnitts interpretiert und darauf bezogen, so dall die beiden
Prozesse im strikten Sinne nicht getrennt sind, sondern miteinander verschrinkt sind. Der
Steuerung dieser Interpretationssprozesse dienen die vom Lehrer regelmifBig vollzogenen
Riickbindungsprozeduren, mit denen er Insertionen abschlieft und durch Wiederholung von
schon vorgelesenen Teilen wieder zur Geschichte im engeren Sinne zuriicklenkt (s. 0. (B13).

Zuhoren als aktiver Re- und Mitkonstruktionsprozefi

Wesentlicher Faktor bei der Aufrechterhaltung dieses Gesamtfokus ist die Etablierung des
Unterrichtsgegenstandes als Behandlung von '"Mérchen', die vom Lehrer in der vorbereitenden
Phase geleistet wird. Diese Bestimmung der Unterrichtsstunde impliziert gleichzeitig auch
eine bestimmte Verteilung der Aktivitdten wahrend der Stunde: solange der Lehrer vorliest,
kommt den Schiilern eine {iberwiegend passiv zuhdrende Rolle zu, wéhrend erst nach dem
Vorlesen wieder eine gorfere aktive Teilnahme gefordert wird. In diesem Sinne fordert er sie
bei einer unruhigen Phase auch zur Ruhe auf, damit er weiterlesen kann (B10: 409). Diese
Ermahnung erfolgt in einer Phase, in der die Schiiler - aus Lehrersicht - wohl zu stark
abweichende Vorstellungen liber den weiteren Verlauf der Geschichte duf3ern.

Diese strukturelle, auf die verbale Beteiligung bezogene passive Rolle ist jedoch nicht mit
einer mentalen Passivitdt gleichzusetzen. Tatsdchlich erfordert das aktive Zuhoren eine
gezielte mentale Aktivitdt. An einigen Stellen duflern sich Schiiler zum weiteren Fortgang der
Geschichte, die sich auf eine aktive Mitkonstruktion beziehen (B18).
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(B18)Aktive Mitkonstruktion

(575) Lr  Hem giizellessin ¢ « hem de altin getirsiin diyor.
Sie soll sowohl schon werden * * als auch Gold bringen, sagt sie.
(576) Meo Aal!
Oh, Nein!
(577) Mes [Sirkin]!
Haplich.
[fiir ¢irkin.
(578) Dni Tam tersine.
Genau umgekehrt.
(579) Lr Ja!
(580) Mes Tam tersini deme( ).
Sag( ) nicht genau umgekehrt.
(581) Hac Oda...
Sie hingegen wird...
(582) Lr  Simdi bakalim nasil ol'cak.
Jetzt laf3t uns schauen, wie es sein wird.
(583) Hac olecek ( ).
sterben ( ).
(584) Lr  ((geht vor oder zuriick)).
(585) S Hu.
Ja.
(586) Lr  Uvey anne kazinin bu zenginligine nasil sahip oldugunu duyunca  ayn1 seyi' kendi tembel ve ¢irkin kizinin da
bagina gelmesini diledi.
Als die Stiefmutter horte, wie ihre Tochter Besitzerin dieses Reichtums wurde, wiinschte sie, daf3 die gleiche
Sache ihrer eigenen faulen und hdflichen Tochter auch widerfahre.

(B18) dokumentiert eine ldngere Erlduterung des Lehrers, in der er den im Text duBerst
reduziert dargestellten Plan der Mutter darstellt, wie auch die Pechmarie zu Gold und Schon-
heit kommen kann. Die kommentierenden SchiilerduBerungen beziehen sich in knapper Form
auf das Ergebnis dieser Planrealisierung. Mes weist das Ziel zuriick und nennt das Gegenteil
als Resultat (B18: 576, 577), Dni duBlert sich dhnlich (B18: 578) und Hac macht eine -
unzutreffende - Voraussage iiber ihren Tod (B18: 581, 583). Der Lehrer greift in diesem Fall
die aktive Beteiligung positiv auf und richtet das Interesse der Schiiler auf den weiteren
Verlauf der Geschichte (B18: 582).

Die AuBerungen aller drei Schiiler sind Ergebnis eines aktiven Rekonstruktionsprozesses der
bis dahin gehorten Geschichte und von eventuell vorhandenen Kenntnissen. Sie finden sich
allerdings nicht zufillig in dieser ldngeren Erlduterungsphase. Hier wird vom Lehrer nicht die
textuell gebundene Vorlage vorgelesen, sondern hier werden Zusammenhidnge explizit
erldutert, die bei der lesenden Rezeption des Mérchens aus den eher implizit dargestellten
Sachverhalten zu erschlieBen sind. Es handelt sich also um eine eingeschobene Phase der
Orientierung der Horer auf Pline und Absichten der handelnden Aktanten. In diesem
Zusammenhang wird gerade auch die Mitwirkung der Horer bei Einschitzung der Aktanten,
threr Absichten und moglichen kiinftigen Handlungen angeregt, so dafl die
handlungsbezogenen AuBerungen der Schiiler in dieser Phase ihrem aktiven Mitvollzug der
Geschichte entsprechen. Ahnliche AuBerungen zu erwarteten Aktionen der Aktanten finden
sich beim Einstieg der Pechmarie in den Brunnen und bei der Aufgabe, die Brote aus dem
Ofen zu holen.
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Einige der handlungsbezogenen SpontanduBlerungen der Schiiler haben einen wertenden
Charakter und sind ebenfalls Ausdruck der aktiven Mitkonstruktion, ja eines Miterlebens der
Geschichte (s. 0. (B18)).

Aktiviertes Vorwissen

Die Re- und Mitkonstruktion der Geschichte stiitzt sich in einigen Féllen nicht nur auf die
Kenntnis von Mairchen allgemein, sondern offensichtlich auch auf die Kenntnis des
behandelten Mirchen. Dies ist bei Hac der Fall, die beim Betrachten des Titelbildes den
deutschen Mirchentitel nennt: "Ah! Frau Holle!" (B19: 172) und bei Mes, der zunichst den
tiirkischen Titel nennt: "Pamuk Nine" (B19: 174) und an spéterer Stelle gegen einen Zweifel
von Meo bekriftigend den tiirkischen und den deutschen Titel (B19: 184). Die
identifizierende AuBerung von Kml - "Ah! Frau Holle!" (B19: 178) ist nicht unbedingt als
Beleg dafiir zu sehen, daB er das Mirchen kennt, da er sich auf die vorangegangene AuBerung
von Hac beziehen kann. Auch Meo nimmt dazu Stellung, indem er die Einschédtzung von Hac
und Mes unter Hinweis auf die Kleidung von Frau Holle zuriickweist (B19: 179). Seine
AuBerung basiert auf einer Kenntnis des Mirchens, bei der Frau Holle mit schwarzer
Kleidung dargestellt ist.

(B19)Schiilerseitige Erinnerungsprozeduren zu "Pamuk Nine"

(171) Lr  Resim bu.

Das ist das Bild.

[Lehrer geht durch die Bankreihen und zeigt das Bild von Frau Holle.
(172) Hac Ah! Frau Holle!

(174) Mes "Pamuk ¢ Nine."
"Frau * Holle".
(175) Hac E e evet!
(176) Mes Nine.
Grofsmutter.
(177) Mes Nine.
Grofsmutter.
(178) Kml Abh, Frau Holle!
(179) Meo Ama bunun [giyi] siyah!
Aber deren Kleidung ist schwarz.
(180) Lr  Ama gine aynist.
Aber es ist trotzdem dasselbe.
(181) Kml Geld, Geld!
(182) Mes Ah?
(183) Mes Geld?
(184) Mes Frau Holle, oglum, Frau Holle!
Das ist doch Frau Holle, Mann, Frau Holle!

Insgesamt duflern sich vier der acht Kinder beim Betrachten des Bildes so zu dem Mirchen,
daB aus diesen AuBerungen auf ein Vorwissen hinsichtlich des Mérchens geschlossen werden
kann. Dieses Vorwissen bildet die konkrete Grundlage fiir die Ausbildung eines Horer-
Gesamtplans und steuert die Rezeption der einzelnen Episoden in das gewullte oder erinnerte
Vorwissen. An einzelnen Stellen wird das Vorwissen aktiviert und fiithrt zu spontanen
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AuBerungen (B20).

(B20)Spontanduflerungen auf der Grundlage des Vorwissens

(231) Lr e+ Anneleri girkin ve tembel olan1 daha ¢ok severdi.
* Thre Mutter mochte die hdpfliche und faule lieber.
(232) Mes A!
Das geht doch nicht!
(233) S Ha « ¢iis!
Na * oha!
(234) Lr  Bak gosterir.
Sieh, hier wird es gezeigt.
(235) Meo Hal!
Ach!
(236) Meo O film.
Der Film.
(237) Meo Biliyo'm.
Ich weif3.
(238) Mes Ich weil3,"Frau Holle" o.
ich weifs, das ist "Frau Holle".
(239) Lr Amadinle!
Aber hor zu!
(240) Lr  Bakh.
Sieh.
(241) Lr  Anneleri ¢irkin ve tembel olan1 daha gok severdi ¢ ¢iinkii « ¢ 0 kendi 6z kiziydi.
Thre Mutter mochte die héifliche und faule lieber, * weil  * diese ihre eigene Tochter war.

Auf das unglaubliche Verhalten der Stiefmutter gegeniiber der Goldmarie reagiert Mes
spontan mit einer zuriickweisenden Bemerkung (B20: 232). Spéter sagt Meo, dal} er etwas -
wohl dieses Verhalten - kennt und nennt als Quelle seines Wissens "O film" (= der Film)
(B20: 236). Offensichtlich kennt er das Méarchen aus einem Film. Dieser Film ist wohl auch
die Grundlage fiir seine zuvor geduflerten Zweifel, da3 das vom Lehrer gezeigte Bild "Pamuk
Nine" darstellt, da diese ein schwarzes Kleid tragt (B19: 179).

Allerdings kann dieses Vorwissen auch triigen und zu falschen Einschédtzungen fiihren. Wie
schon oben (B18) in einem Ausschnitt zur weiteren Entwicklung gezeigt, dullern sich die
Schiiler mit teilweise unzutreffenden Voraussagen zur weiteren Entwicklung. Hac vermutet
falschlicherweise, dall die Pechmarie sterben wird (B18: 583). Bei Mes, der anfangs darauf
pocht, daB es sich um "Pamuk Nine / Frau Holle" handelt (s. o. (B19)), ist vor diesem
Hintergrund nicht eindeutig entscheidbar, ob seine mehrfach auf "Pamuk Nine" bezogenen
Charakterisierungen "Hexe" ernst gemeint sind (B 21).

(B21)"Pamuk Nine" ~ Hexe?

(22) Lr  Mehmet nedir "nine"?
Mehmet, was heifst "Grofmutter"?
(23) Meo htiyar kyari mi1ne.
So ein altes Weib.
(24) Lr  "htiyar kar".
"Eine alte Frau".
(25) Lr  ((lacht)).
(26) Mes "Nine".
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"Grofsmutter".
(27) Mes Hexe mi lan?
Ist es etwa Hexe, Mann?

(423) Lr  «Yine * * yola koyunca kiigiik bir  eve geldi.
* Als sie sich wieder auf den Weg machte * * kam sie an ein * kleines Haus.
[Wie in "Hm, wie lecker!".
[liest lautmalerisch vor.
(424) Lr  Evin penceresinde ihtiyar bir kadin oturuyordu.
Am Fenster des Hauses safs eine alte Frau.
(425) Mes Hexe!
(426) R !
Nein!
(427) R Frau Holle.
(428) Meo [F'o Holle].

(434) Lr  Boylece diinya'ya kar yagar ¢iinkii ben Pamuk Nine'yim.
Auf diese Weise schneit es auf die Welt, weil ich Frau Holle bin.
(435) Lr < Gordiin mi?
* Siehst du?
(436) Lr  Arkadasmizin sdylediginin tersi gikiyor.
Es kommt das Gegenteil von dem heraus, was euer Klassenkamerad gesagt hat.
(437) Lr O diyordu cadi diyor.
Er sagte eine Hexe sagt er.
(438) Lr  Ama o burda bir cad1 degil.
Aber es ist hier keine Hexe.

Schon ganz zu Beginn assoziiert er mit "nine" (= Oma) das Wort "Hexe" (B21: 27). Als der
Lehrer an der Stelle, an der Goldmarie "Pamuk Nine" hinter einem Fenster sicht, eine Pause
macht, wirft er wieder "Hexe" ein (B21: 425). Darauf Bezug nehmend weist der Lehrer
spiter, als er die alte Frau als "Pamuk Nine" identifiziert hatte, explizit diese AuBerung von
Mes zuriick (B21: 435-438). Oftensichtlich hat die Sicherstellung der Einschidtzung der
Aktanten fiir den Lehrer einen so hohen Stellenwert, dafl er die eher spaflig zu verstehende
Bemerkung ausfiihrlich und ernst zuriickweist. In diesem Fall wire das allgemeine Vorwissen
des Schiilers um Maérchen taktisch eingesetzt worden, um - trotz besseren Detailwissens - eine
gelungene spallige Einlage zu produzieren.

Kontrolle des Vorlesens durch die Schiiler

Ein auf den ersten Blick {iberraschender Aspekt ist in der Kontrolle der Lehrertatigkeiten
durch die Schiiler zu sehen. Nach den anfénglichen Verwirrungen um den Titel des aktuell
verlesenen Mérchens (B1) verfolgen die Schiiler aufmerksam, was der Lehrer vorliest. Dabei
unterlduft ihm bei einer Erlduterung eine Verwechslung von "Pamuk Nine" und dem zuvor
behandelten "Pamuk Prenses" (B22).

(B22)Kontrolle des Vorlesens durch die Schiiler

(537) Lr  Uvey anne kazin/ kizinin bu zenginligine nasil sahip oldugunu duyunca ayni seyin kendi tembel ve girkin
kizinin da basina gelmesini diledi.
Als die Stiefmutter horte, wie ihre Tachter/ Tochter Besitzerin dieses Reichtums wurde, wiinschte sie, daf3 die
gleiche Sache ihrer eigenen faulen und héfilichen Tochter widerfahre.

(538) Lr Simdi* Pamuk Prensesi goriiyor/ Pamuk Prenses/ ¢ * ¢ bu kiiciik kiz1 goriiyor/ tivey kizini.
Jetzt sieht sie Pamuk Prenses/ Pamuk Prenses * * ih sieht sie dieses kleine Mddchen/ ihre Stiefiochter.
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(539) Mes "Pamuk Prenses" dedi.
“Pamuk Prenses" hat er gesagt.
(540) Lr  «[Ustii]... eiistii hep * altinla * doluyor.
o Ihr Auferes... iiber und iiber mit Gold bedeckt « ihr Auferes fiillt sich ganz « mit Gold.

Nach dem Vorlesen des im Text dulerst knapp gehaltenen Plans der Schwiegermutter geht
der Lehrer zu einer ausfiihrlicheren Erlduterung iiber. Dabei sagt er versehentlich statt "ivey
kz" (= ihre Stieftochter) "Pamuk Prenses" (= Schneewittchen) (B22: 538). Er verbessert sich
nach einer kleinen Pause und nnent die Person dann "kiigiik kiz" (= kleines Madchen). Direkt
im Anschluf3 wird dies von Mes festgehalten (B22: 539). Ohne darauf einzugehen, fahrt er in
seiner Erlduterung fort.

Ein anderer Aspekt der Kontrolle des Vorlesens ist gleich im Anschluf3 an diese Stelle in der
Frage von Hac nach der Spindel zu sehen (B23). Aufgrund der exemplarischen Bedeutung
dieses Abschnitts - es ist die einzige Verstindnisfrage von Schiilerseite an den Lehrer
wihrend des Vorlesens - soll der ldngere Abschnitt in seiner ganzen Linge dokumentiert
werden.

(B23)Thematisierung verschwundener Objekte

(541) Lr  Sen ne diy'cektin?
Was wolltest du sagen?
(542) Hac Opretmenim « sdyliycektin « gece s/ e gece sengini aldin m1?
Herr Lehrer « du wolltest sagen * hast du nachts Ding/ ih nacht ihr Dings genommen?
(543) Hac [Ig/1gm]?
Die Sp/ihre Spindel?
[statt hellem "ig" dunkles "1g".
(544) Mes [Atin]!
Gold.
[beschworende Ton.
(545) Lr  Alunlarn.
Die Goldstiicke.
(546) Hac A a!
Nein!
(547) Hac Simdik bu seyi.
Na das Dings.
(548) Mes Illg!

Spindel!
(549) Hac Hani ( ) koysa ( ).
Na wenn ( ) sie da (hinein) tut ( ).

(550) S Alti(n) mu1 istedi?

Wollte sie Gold/eine Sechs?
(651) Lr  Dur bakalm...

Warte doch mal...
(552) S ((verursacht Gerdusch)).
(553) Hac [He].

Ja.

[bezieht sich auf'S.
(554) Lr  bir soruyu o soyliiyor.

eine Frage stellt sie.
(555) Hac Ig!

Spindel.
(556) Lr  Ben anlamiyorum.

Ich verstehe nicht.
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(557) Lr [He]?
Was?
[zu Hac
(558) Hac Ig1gerialdi m1?
Hat sie die Spindel zuriickgenommen?
(559) Lr Iytm?
Die Spindel?
(560) Lr  ((1s)) Ja!
(561) Lr  g/ig diyorsun sen.
Spindel/ Du sagst "ig".
(562) Lr Igdegil.

Nicht "g".
(563) Hac g/18!

Die Spindel/
(564) Lr giyi.

Die Spindel.
(565) Hac Ig.

Spindel.
(566) Lr Ja!

(567) Lr  gigeri getiriyor.
Die Spindel bringt sie zuriick.
(568) Lr  gle birlikte tistii hep/ iistiindeki elbiseler hep altin oluyor.
Mit der Spindel zusammen/ ihr Auferes ganz/ die Kleider auf ihr werden ganz und gar Gold.

Die Schiilerin Hac méchte wissen, was mit der Spindel geschah, die in den Brunnen gefallen
war und damit der Ausloser fiir die nachfolgenden Ereignisse. Damit dokumentiert sie, daf3
sie der Geschichte aufmerksam gefolgt ist und sich die wesentlichen Elemente in ihren
gegenseitigen Handlungsbeziigen zu eigen geamcht hat. Allerdings wird die in den Brunnen
gefallene Spindel im schriftlichen Text nicht mehr erwéhnt, da sie angesichts der mittlerweile
eingetretenen Ereignisse in den Hintergrund geriickt ist. Der Lehrer hat wohl registriert, daf3
sie eine Frage hat (B23: 541), versteht sie aber nicht, obwohl Hac selbst und auch andere
Schiiler das zentrale Wort duern (B23: 556). Erst auf eine erneute Wiederholung der Frage
(B23: 558) hat der Lehrer verstanden, daf3 es um die Spindel geht und wiederholt iiberrascht
das Wort. Anschlieend geht er jedoch nicht direkt auf die Frage ein, sondern korrigiert die
Aussprache des Wortes (B23: 561-566), ein in der Fremdsprachendidaktik zu beobachtendes
Lehrerverhalten. Danach 'erfindet' er ad hoc, daB3 sie die Spindel zuriickbringt und da3 auch
die Spindel vergoldet wurde.

Der Abschnitt ist deshalb so bedeutsam, weil er vom Lehrer aus ein Stiick funktional authen-
tischer Kommunikation ist, bei dem der Inhalt der AuBerung unvorhergesehen ist und eine
entsprechend lange Zeit erfordert, bis die zunidchst unpassende Frage in den aktuell verfolgten
Handlungsplan integriert werden kann. Die Aussprachekorrektur setzt daran an, dafl der
Lehrer zuvor beim Vorlesen das im Text fiir Spindel verwendete Wort durch das von der
Schiilerin benutzte ersetzt hat und dem Wort und der damit verbundenen Ttédigkeit des
Spinnens eine ldngere Insertion gewidmet hat. Zur Festigung hatte er das Wort zusammen mit
der Zeichnung einer Spindel an die Tafel geschrieben, Ausdruck der Bedeutung, die er dem
zumift. Nach der Identifizierung der lautlichen und inhaltlichen Seite der Schiilerfrage wird
entsprechend der vorher schon fokussierten richtigen Aussprache des Wortes auch jetzt
zunéchst einmal diese Seite der Schiilerfrage bearbeitet. Fiir die Schiilerin ist es sicher nicht
motivierend, kiinftig solche eigenen Fragen zu stellen, wenn der Lehrer nicht zuerst auf den



Maérchen in der Grundschule S. 28
Inhalt eingeht, sondern auf die duBere Form ihrer Frage.?
Nebendiskurse der Schiiler

Das Vorlesen wiirde nicht im Unterricht stattfinden, wenn sich nicht auch Beispiele dafiir
finden lieBen, da3 die Schiiler den offiziellen Unterrichtsdiskurs verlassen, um sich mit
anderen Themen zu beschiftigen. Diese Nebendiskurse nehmen jedoch nur einen
verschwindend geringen Teil des gesamten Unterrichts ein. Es gibt nur eine eindeutige
Passage, in der sich einige Schiiler ~wéhrend des Vorlesens iiber ein nicht damit
zusammenhdngendes Thema unterhalten. Wéhrend der Lehrer das Wort "cayir" erklért (s. o.
(B9)), wird von den Schiilern, die das Wort nicht kennen und dieses Nichtwissen auch
thematisieren, liber den deutschen Beobachter und sein Wissen spekuliert (B24).

(B24)Nebendiskurs

(375) Kml [O (anlam'mis ki)].
Der (hat es doch nicht verstanden).
[auf den deutschen Beobachter bezogen.
(376) Lr  Wiese.
(377) Hac [Ist doch egal jetzt].
(378) Mes Ach so!
(379) Mes Wiese!
(380) Mes [Adam Tiirk¢e biliyor mu]?
[auf den deutschen Beobachter bezogen.
(381) Lr  [Ach so, Wiese]!
[belustigt, lachend und ironisch.
(382) S Aptal.
Dummkopf.
(383) Hac ( ).
[auf den deutschen Beobachter bezogen.
(384) Lr [Wiese diyince anliyorsunuz da, ¢ayir diyince niye anlamiyorsunuz ¢ocuklar]?
[Kinder, warum versteht ihr, wenn man Wiese sagt, aber nicht, wenn man "¢ayr" sagt]?
[belustigt, lachend und ironisch.
(385) Lr  <Cayir.

* Wiese.
(386) S ( ).
(387) Lr Ja.

(388) Lr  Kendisini giizel bir cayirda buldu.

Sie befand sich auf einer schonen Wiese.
(389) Hac [Alman].

Er ist Deutscher.

[auf den deutschen Beobachter bezogen.

Direkt im Anschluf3 an den in (B9) présentierten Ausschnitt setzt (B24) mit der Bemerkung
von Kml ein, daf der es nicht verstanden habe (24: 375). Daraus entwickeln sich einige locker
aufeinander bezogene AuBerungen iiber den Beobachter. Das Beispiel macht deutlich, daB

3 GrieShaber (1985) zeigt an einem Unterrichtsausschnitt aus einem Deutschkurs fiir

erwachsene Gastarbeiter, dal aufgrund der didaktischen Fixiertheit des Lehrers ein von einer

Lernerin gestelltes inhaltliches Problem nur unzureichend bearbeitet wird.
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sich auch dieser Nebendiskurs nicht vollig vom offiziellen Diskurs abkoppelt, sondern sich
aus ithm heraus entwickelt hat und ein mit dem Unterricht zusammenhingenden Sachverhalt
thematisiert. Er zeigt in dieser besonderen Ausprdagung die vornehmlich entlastende Funktion
derartiger Abduktionen: im Zusammenhang mit der Thematisierung des Nichtwissens der
Schiiler thematisieren diese ihrerseits das potentielle Nichtwissen eines am Unterricht teilneh-
menden Beobachters.

5 Resiimee und Ausblick

Die Behandlung des Mérchens im Unterricht ist gegeniiber der dyadisch familidren Kon-
stellation dadurch gekennzeichnet, dal nur der Lehrer iiber das Buch verfiigt. Gegenseitige
direkte Bezugahmen auf das Buch sind nicht mehr moglich. Dies schafft eine Distanz
zwischen dem Text und den Zuhorern wie auch zwischen dem Vorlesenden und den
Zuhorern. Fiir den Vorlesenden erfordert dies prospektive Mallnahmen der Textadaptation an
die Zuhorer. Diese Adaptation erweist sich nicht nur als abhidngig von einzelnen 'schweren'
Wortern oder Konstruktionen, sondern auch von der Textstruktur. Gleichzeitig steht der
vorlesende Lehrer vor dem Problem, dafl die Schiiler trotz ihres aktiven Zuhorens ihre
Rezeptionsprozesse und etwaige Verstindnisprobleme nicht interaktiv mitteilen. Er muf3 die
Probleme vorwegnehmen und von sich aus entsprechende Maflnahmen ergreifen. Schlieflich
wird im Unterricht vom Lehrer die 'Lehre' des Mérchens thematisiert und mit den Schiilern
besprochen.

Das Vorlesen erfordert spezifische vorbereitende Handlungen, um den Unterrichtsgegenstand
der aktuellen Stunde zu bestimmen, ihn in die bisherigen Unterrichtsstunden einzureihen und
gleichzeitig von thnen abzuheben. Auf die Behandlung des Mérchens bezogen mufl zunichst
die Ausgangssituation der im Text dargestellten Ereignisse gekldrt werden. Dies geschieht
durch ausfiihrliche Erlduterungen. Der Text mit den zwei parallelen Handlungsstrdngen,
verkiirzt  bestimmte  Ausfiihrungen bei der Ausgangssituation und einzelnen
Handlungsschritten im zweiten Durchgang mit der Pechmarie. An diesen Punkten setzen
langere erlduternde und das Verstindnis sichernde Insertionen des Lehrers an.
Worterkldrungen konnen sich nicht am konkreten Rezeptionsprozef3 orientieren, sondern
fuBen auf der padagogischen Erfahrung des Lehrers und an seinen didaktischen Zielsetzungen
beim FEinsatz des Textes. Im vorliegenden Fall macht er vornehmlich folgende
Wortschatzbereiche zum Gegenstand von Erlduterungen: die im Vergleich zum Deutschen
erheblich differenzierteren Verwandtschaftsbezeichnungen im Tiirkischen (nahegelegt durch
den Titel des Mérchens und die Stiefmutter), Sachverhalte und Tétigkeiten, die aus seiner
Sicht fiir die Tiirkei typisch sind (z. B. Wolle spinnen) und Worter, deren Aussprache
und/oder Schreibweise behandelt werden (altn, ¢ayr). Die Insertionen, die den Vortrag des
zusammenhdngenden Textes unterbrechen erfordern maflnahmen, die die Zuhorer wieder an
den Ausgangspunkt vor der Insertion zuriickfithren und ihn wieder in den Text einfiihren.
Dies wird regelmiBig durch eine partielle Wiederholung der zuletzt vorgelesenen Passage
erreicht. Adaptationen des Textes an die Rezeptionsbedingungen sind ferner in der
Vereinfachung der Syntax zu sehen, die vornehmlich als Aufspaltung ldngerer Sdtze in
mehrere, kiirzere Einheiten erfolgt.
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Das Vorlesen des Mairchens erfordert von den Schiilern komplexe Rezeptionshandlungen.
Ohne direkten Bezug zum Buch miissen sie einen Gesamtfokus auf das Verstdndnis der
gesamten Geschichte ausbilden und die Insertionen auf dieses Gesamtverstindnis beziehen.
Das Verstehen kann sich also im Unterschied zur dyadischen Vorlesekonstellation nicht auf
eine Folge von Bildern und damit verkniipften Assoziationen stiitzten, sondern muf3 sich auf
die ausbildung eines kohédrenten Geschehens richten. Dazu konnen sie sich auf allgemeines
Wissen tiber Mérchen, die Behandlung von Mérchen im Unterricht und zu einem groB3en Teil
auch auf die Kenntnis des vorgelesenen Marchens stiitzen (die Hélfte der Schiiler gibt in den
AuBerungen eine Kenntnis des Mirchens zu erkennen, bei den iibrigen ist nicht
ausgeschlossen, daB3 sie nicht auch iiber Kenntnisse verfiigen). Die vom Lehrer gezeigten
Bilder erweisen sich generell als Verstehenshilfen, bergen aber insofern ein Potential fiir Mi3-
verstidndnisse, als die Titelperson "Pamuk Nine" selbst nicht dargestellt ist. Die vom Lehrer
verkiirzt im Zusammenhang mit dem Titel gezeigte Person stellt die Goldmarie und nicht
Frau Holle dar. Dies fiihrt schon beim ersten Betrachten zu Irritationen und wird beim
zweiten Druchgang explizit. Die AuBerungen der Schiiler belegen, daB sie - obwohl oft nur
auf den Lehrer reagierend - die vorgelesenen Passagen aktiv im Hinblick auf ein
Gesamtverstdndnis der Geschichte mitkonstruieren. Allerdings ist aufféllig, da3 sie sich nicht
ein einziges Mal mit dem konkreten Nichtverstehen eines Wortes oder einer Wendung an den
Lehrer wenden, obwohl durch die Intervention des Lehrers deutlich wird, dal} sie einzelne
Worter nicht kennen. Die Last zur Kldrung potentieller Verstehensprobleme liegt ganz beim
Lehrer.

Unter dem Gesichtspunkt der Beherrschung des Tirkischen ist schlie8lich bemerkenswert,
daB die Erkldrung der Bedeutung eines Wortes, das dem Grundwortschatz zuzurechenen ist,
vom Lehrer schlieBlich iiber die Zweitsprache Deutsch erfolgt.

Im einzelnen bleibt zu untersuchen, wie sich in den Wiedergaben der Schiiler ihr Verstandnis
des Mirchens ausdriickt. Interessant dabei sind die Prozeduren der Verkettung der
AuBerungen und der fiir diese Texte typischen sprachlichen Mittel.



Die Textvorlage (tiirkisch):

PAMUK NINE

DUL bir kadinin iki kiz vardi, bunlardan biri giizel ve ¢aliskan, digeri ise ¢irkin ve tembeldi.

Anneleri ¢irkin ve tembel olan1 daha ¢ok severdi, ¢iinkii o kendi 6z kiztydi.

Evin biitlin islerini iivey kizina yaptirirdi.

Uvey kiz1, aksamlari caddedeki biiyiik kuyunun kenarina oturup, parmaklari kanayincaya dek yiin egirirdi.
Bir kez, kanlanan makaray1 kuyuda yikamak isterken, makara elinden kayip kuyunun i¢inie diistii.

~N N kAW —

Kiz agliyarak eve gidip olanlar1 iivey annesine anlatiginda, annesi: "Madem ki makaray1 sen diisiirdiin, onu yine sen

¢ikaracaksin." diye bagirdi.

8  Kiziiziintiiyle aglayarak kuyunun bagina gidip, i¢ sikintisiyla kuyuya atlayrverdi.

9  Bayilmisti, uyandiginda ise kendini giizel bir ¢ayirda buldu.

10 Biraz kostuktan sonra i¢i ekmek dolu bir firma rastladi.

11 Ekmekler: "Bizi buradan ¢ikarmazsan yanacagiz, biz ¢oktan pistik." diye bagiriyorlard1.

12 Kiz bunu duyunca biitiin ekmekleri bir ekmek kiiregiyle ocaktan ¢ikardi ve yoluna devam etti.

13 Kiz biraz daha gidince iizerinde kirmizi elmalarla dolu bir agagla karsilagti.

14 Agag: "Ne olur salla beni, biitiin elmalarim olgunlasti." diye bagirtyordu.

15 Bunun iizerine kiz, agaci, istiinde elma kalmayincaya dek salladi.

16 Yine yola koyulunca kiigiiciik bir eve geldi, evin penceresinde ihtiyar bir kadin oturuyordu.

17 Kiz ondan korktugu i¢in oradan kagmak istedi, fakat yasl kadin: "Benim yanimda kal, tatl kiz.

18 Eger ¢aliskan ve diizenli olursan senin igin ¢ok iyi olur, yalniz yatagim diizeltirken i¢indeki kustiiylerinin u¢gmasina
dikkat et.

19 Boylece diinyaya kar yagar, ¢linkii ben Pamuk Nineyim." dedi.

20 Kiz sevingle ihtiyar kadinin 6nerisini kabul etti ve ¢aligmaya basladi.

21 Yataklari o kadar kabartiyordu ki, kustiiyleri kar taneleri gibi ugusuyorlardi.

22 Fakat kisa bir siire sonra kiz kendi evine kargi biiyiik bir 6zlem duymaya basladi.

23 Sonunda Pamuk Nineye: "Burada ¢ok rahat ve iyi olmama karsin, daha fazla kalamam, tekrar bizimkilerin yanina
donmeliyim." dedi.

24 Pamuk Nine de kiza hak verdi, onu kapiya kadar ugurladi.

25 Kiz tam kapinin altindan ge¢erken muazzam bir altin yagmuruna tutuldu, biitiin Gistii altinla kaplanmisti.

26 Pamuk Nine: "Bu senin hakkindi." diyerek onu kapidan ugurladi.

27 Kiz kapidan ¢ikar ¢ikmaz kendini yeniden yukarda, kuyunun yaninda buldu.

28 Annesinin evinden de ¢ok uzakta degildi.

29 Kuyunun tepesinde duran horoz kizi goriince: "Ku... Kuri... Kuuu, bizim altin kizimiz geldi!" diye bagirmaya basladi.

30 Evden igeri girdiginde, annesi ve kizkardesi hayret i¢cinde kalmiglardi.

31 Uvey anne kizinin bu zenginlige nasil sahip oldugunu duyunca, ayn1 seyin kendi tembel ve girkin kizinin da bagina
gelmesini diledi.

32 Bunun i¢in de kizin, kuyunun baginda oturup yiin egirmesi gerekiyordu.

33 Kiz makaranm kanlanmasi i¢in, igneyi parmagina batirdi.

34 Makaray1 kuyuya attiktan sonra kendisi de kuyunun i¢ine atladi.

35 Caliskan kiz gibi, o da ayni1 giizel ¢ayira diistli ve ayn1 patikadan yiirlimeye basladi.

36 Firina geldiginde ekmekler yine: "Ne olur bizi disar1 ¢ikar, yoksa yanacagiz, zaten ¢oktan pistik." diye bagirtyorlardi.

37 Fakat tembel kiz: "Ellerimi kirletmeye hi¢ niyetim yok." dedi ve oradan uzaklagti.

38 Az sonra elma agacina yaklagmisti, agag: "Ne olur beni salla, biitiin elmalarim olgunlast1." diye bagirtyordu.

39 Fakat kiz: "Olmaz! Elmalarin bagima diiger sonra." diye soylendi.

40 Pamuk Ninenin evine gelince, Pamuk Nine onu hemen hizmetine aldi.

41 Kizilk gilin ¢ok iyi ¢alist1.

42 Pamuk Ninenin her dedigini yapiyordu.

43 Ciinki her an bu igin sonunda sahip olacagi altinlar1 diisliniiyordu.

44  kinci giin ise tembellige baglamisti bile.

45 Ugiincii giin daha da tembellesmisti, yataktan bile kalkmak istemiyordu.

46 Pamuk Ninenin yatagini da ona yaragir bigimde, onun istegi gibi yapmiyordu.

47 Kiz Pamuk Nineyi ¢ok yordugu i¢in Pamuk Nine onu isten ¢ikard1.

48 Tembel kiz altin yagmurunu diisiinerek seviniyordu.

49 Pamuk Nine onu kapiya kadar gotiirdii, fakat kapinin altinda durdugu sirada yukarda altin yerine, bir kazan zift kizin
iistiine dokiildi.

50 Pamuk Nine: "Bu da senin armaganin!" diyerek kapisini kapatti.

51 Simdi tembel kiz kuyunun yukarisindaydi, fakat iistii biitiin ziftle kapliydi.

1e¢

52 Kuyunun tepesindeki horoz onu goriince: "Ku... Kuri... Kuuu, bizim pis kizimiz geldi!* diye bagirmaya basladi.

53 Zift ise kizin iistiinden hi¢ ¢ikmadi ve kiz yasadig siirece de ¢ikmayacakti.



Die Textvorlage (deutsche Ubersetzung):
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PAMUK NNE:

Eine verwitwete Frau hatte zwei Tochter. Eine von diesen war schon und fleiBBig, die andere dagegen héflich und faul.
Thre Mutter mochte die haliche und faule lieber, weil diese ihre eigene Tochter war.

Sie lieB den ganzen Haushalt ihre Stieftochter machen.

Thre Stiefttochter setzte sich des Abends auf die Kante des Brunnens auf der Strale und spann Wolle, bis ihre Finger
bluteten.

Einmal als sie die mit Blut bespritzte Spule im Brunnen waschen wollte, ist ihr die Spule aus der Hand geglitten und in
den Brunnen hineingefallen.

Als das Midchen weinend nach Hause gegangen war und ihrer Stiefmutter die Ereignisse erzdhlte, schrie ihre
Stiefmutter: "Da du die Spule hast fallen lassen, muf3t du sie wieder herausholen".

Das Midchen ging traurig weinend zum Brunnen und sprang mit einem beklemmenden Gefiihl in den Brunnen.

Sie war bewuB3tlos. Als sie aufwachte, befand sie sich auf einer schénen Wiese.

Nachdem sie ein wenig gelaufen war, traf sie einen Ofen, der voll mit Broten gefiillt war.

Die Brote schrien: "Wenn du uns hier nicht herausholst, werden wir verbrennen."

Als das Médchen das horte, holte sie alle Brote aus dem Ofen heraus und ging ihres Weges.

Als das Midchen noch etwas weiterging, begegnete sie einem Baum voller roter Apfel.

Der Baum schrie: "Bitte, schiittel mich! Meine Apfel sind reif".

Darauthin schiittelte das Midchen den Baum, bis keine Apfel draufblieben.

Als sie sich wieder auf den Weg machte, kam sie an ein kleines Haus. Am Fenster des Hauses sal3 eine alte Frau.

Weil das Médchen sich vor ihr fiirchtete, wollte sie von dort flichen. Aber die alte Frau sagte: "Bleib bei mir, siifles
Kind!

Wenn du fleiig und ordentlich bist, wird es sehr gut fiir dich sein. Gib aber acht, da3, wenn du mein Bett ordentlich
machst, die Vogelfedern darin fliegen.

Auf diese Weise schneit es auf die Welt, weil ich Pamuk Nine bin".

Das Middcen nahm den Vorschlag an, und fing an zu arbeiten.

Sie schiitellte die Betten so auf, daf} die Vogelfedern wie Schneeflocken in der Luft flogen.

Aber nach einer kurzen Zeit fing das Méadchen an, ihr eigenes Haus zu vermissen.

SchlieBlich sagte sie Pamuk Nine: "Obwohl ich mich hier sehr wohl und gut fiihle, mufl ich (zu meiner Familie)
zuriickkehren".

Und Pamuk Nine gab ihr Recht, und begleitete sie bis zur Tiir.

Genau in dem Augenblick, in dem das Médchen zur Tiir hinaustrat, geriet sie in einen ungewdhnlichen Goldregen. Sie
war iiber und tiber mit Gold bedeckt.

Pamuk Nine verabschiedete sie von der Tiir, wobei sie ihr sagte: "Das stand dir zu".

Das Midchen fand sich wieder oben neben dem Brunnen, sobald sie aus der Tiir getreten war.

Vom Hause ihrer Mutter war sie nicht weit entfernt.

Der Hahn auf dem Brunnen fing an, zu schreien, als er das Miadchen sah: "Ki ki ri ki Unser Goldmidchen ist
gekommen!"

Als sie in das Haus hineintrat, kamen ihre Mutter und ihre Schwester aus dem Staunen nicht heraus.

Als die Stiefmutter horte, wie ihre Tochter Besitzerin dieses Reichtums wurde, wiinschte sie, dafl die gleiche Sache
ihrer eigenen faulen und héflichen Tochter wiederfahre.

Deshalb war es notwendig, dal dasMiadchen sich auf den Brunnen saf3 und Wolle spann.

Das Midchen stach die Nadel in ihren Finger, um die Spule mit Blut zu beflecken.

Nachdem sie die Spule in den Brunnen gwoefen hatte, warf sie sich selbst in den Brunnen hinein.

Genauso wie das fleifige Madchen kam sie auf die schone Wiese und begann an, auf dem gleichen Ziegenweg zu
gehen.

Als sie zum Ofen kam, schrien die Brote wieder: "Hole uns bitte heraus, sonst werden wir verbrennen. Wir sind schon
langst gebacken".

Aber das faule Médchen sagte: "Ich habe keineswegs die Absicht, meine Hinde schumutzig zu machen". Und sie
entfernte sich von dort.

Etwas spiter hatte sie sich dem Apfelbaum genshert. Der Baum schrie: "Bitte Bitte, schiittel mich! Meine ganzen Apfel
sind soweit".

Aber das Midchen sagte: "Das geht nicht! Dann fallen deine Apfel auf meinen Kopf".

Als sie zum Haus von Pamuk Nine kam, nahm Pamuk Nine sie sofort in ihren Dienst.

Das Midchen arbeitete den ersten Tag sehr gut.

Sie machte alles, was Pamuk Nine (ihr) sagte.

Weil sie in jedem Augenblick an all das Gold dachte, das sie am Ende dieser Arbeit besitzen wiirde.

Am zweiten Tag hat sie mit der Faulheit bereits begonnen.

Am dritten Tag war sie noch fauler geworden. Sie wollte nicht einmal (vom Bett) aufstehen.

Und Pamuk Nines Bett machte sie nicht auf eine angemessene Art, so wie sie es wollte.

Weil das Madchen Pamuk Nine sehr ermiidet hat, hat Pamuk Nine sie entlassen.
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Das faule Médchen freute sich, an den Goldregen denkend.

Pamuk Nine brachte sie bis zur Tiir. Aber in dem Moment, als sie unter der Tiir stand, wurde von oben herab statt
Gold ein groBer Kessel Teer auf das Madchen gekippt.

Pamuk Nine machte ihre Tiir zu, un d sagte ihr: "Das war dein Geschenk!"

Jetzt war das faule Madchen auf dem Brunnen, aber ihr AuBeres war mit Teer bedeckt.

Als der Hahn auf dem Brunnen sie sah, fing er an, zu schreien: "Ki ke ri ki! Unser schumutziges Méadchen ist
gekommen!

Der Teer hingegen ist niemals vom AuBeren des Midchens abgegangen und wird, solange das Midchen lebt, nicht
abgehen.

(Ubersetzung: Tahsin Erkan)
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Aufnahme: Griehaber / SCHUBS /031187 / Sony TC-D5SM
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Aufnahme: Kose / ENDFAS /130192 / Sony WM-F2041

Transkription: Kose /000192 /1:70 / Nakamichi CR-3E
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